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Abstract 

This study aimed to identify the objective research trends in language education in the 
Kingdom of Saudi Arabia through analytically analyzing Master's theses and doctoral 
dissertations. To achieve this aim, the researchers followed a descriptive approach, using content 
analysis to examine all theses and dissertations related to learning and teaching the Arabic 
language that were approved by Umm Al-Qura University from 1976 to 2019, totaling 231 
theses and dissertations. The results revealed several objective trends regarding the curriculum, 
the learner, the teacher, and the branches of language and its skills, presented in terms of 
frequencies and percentages. Based on these results, several recommendations were made, 
including directing researchers to focus on the kindergarten stage in general education and the 
postgraduate stage in university education, as well as paying greater attention to the study of 
prosody. 

Keywords: Objective Research Trends, Language Education, Master Thesis, Doctoral 
Dissertation.  

  الملخص 

راسة إلى  هذه  هدفت  
ّ
ي المملكة العربية السعودية   على  تعرّفالالد

بية اللغوية ف  ي التر
توجّهات البحث الموضوعية ف 

، بتحليل  ي
بع الباحثان المنهج الوصف 

ّ
راسة، ات

ّ
"دراسة تحليلية لرسائل الماجستتر وأطروحات الدكتوراه". ولتحقيق هدف الد

ي  
ي تعلم اللغة العربية وتعليمها المجازة ف 

ة )محتوى جميع الرسائل والأطروحات ف  ي الفتر
(  2020- 1976جامعة أم القرى ف 

ا من التوجّهات الموضوعية  231البالغ عددها )
ً
ي للتكرارات والنسب المئوية عدد

( رسالة وأطروحة. أظهر التحليل الإحصائ 
المنهج، والمتعلم، والمعلم،   ي 

أهمّ اللغة، ومهاراتها وفروع  ف  التوصيات،  ا من 
ً
راسة عدد

ّ
الد مت 

ّ
قد النتائج،  ي ضوء 

ها:  . وف 
، والاهتمام   ي التعليم الجامعي

راسات العليا ف 
ّ
ي التعليم العام، ومرحلة الد

توجيه الباحثير  إلى استهداف مرحلة رياض الأطفال ف 
 . بدراسة علم العروض

، أطروحة الدكتوراه  توجّهات المفتاحية: الكلمات  بية اللغوية، رسالة الماجستتر
 البحث الموضوعية، التر
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 المقدمة  .1

 الإطار النظري والدراسات السابقة  1.1

 
 
 ت

ّ
، ونظامً   ا اللغة منهجً   عد ، فثقافة كل مجتمع    ا للتفكتر ي معجمها، ونحوها، وصرفها،    تكمنللاتصال والتعبتر

ي لغته، وف 
ف 

أكتر اللغات الإنسانية و اللغة العربية أهم مقومات الثقافة الإسلامية،  و   . وفنها، وأدبها، فلا حضارة إنسانية دون نهضة لغوية
 
ً
  ، بعقيدة الأمة ا ارتباط

 
ها  تفوق بخصائص وتمتاز   ،وشخصيتها  ، تها ويّ وه  (. 2010)مدكور،  من اللغات الأخرى  غتر

ّ
اللغة   وبما أن

 للثقافة؛ تولىي المؤسسات  وسيلة للمعرفة، وحفظ
اث، ونشر    : عناية بمناهج تعليمها التعليمية للتر

ً
 ا تخطيط

ً
  ا،، وإعداد

ً
،  ا وتنفيذ

   فله  ؛ة على أكمل وجهد البحث العلمي الأسلوب الأمثل للقيام بهذه المهمّ عّ . وي  ا ، وتطويرً ا وتقويمً 
ّ
ي تقد

ي  م العلوم دور واضح ف 
ف 

 (. 2005 ،آخرون)عدس و  المختلفة مجالاتها 

 وي   
ّ
ّ  ا مهمً   ا ل البحث العلمي أساسً مث ي

ي    للتقدم والرفر
لارتباطه الوثيق بالتنمية الشاملة، وقد   ؛ ها الحياة جميع مجالاتف 

  ، وتخصيص جزء من دخلها لتمويله  ،توفتر البن  والإمكانات المختلفة لدعمه  إلىفتسابقت    ؛ أدركت الأمم والدول أثره الكبتر 
 ا منهجً   : الذي حصل للبحث العلمي   التطور   ذلك،وضمان استمراريته، وكان من نتائج  

ً
 ا ، ودعمً ا ، وتوثيق

ا
، وقاد إلى ما  ، وتمويل

ي  
ي العصر الحديث، وتراكم غتر مسبوق ف 

، وحلول إبداعية لمشكلات الحياة المختلفة   النتاجشهده العالم من تطور ف  ي
المعرف 

   بوصفه  ؛العلمي   بالبحث  عناية(. وقد أولت الدول المتقدمة  2011،  فعبد الرؤو )
ّ
ة الأساسية للتقد م، وأجزلت العطاء  الركتر 

ي سبيل تطويره
   ؛ ف 

ّ
 سعت اللذلك ات

ّ
ً د راسات العليا، وأصبحت طر   ا راسة كثتر

ّ
ي مراحل الد

 ق البحث مواد ّائف 
 
 ت
ّ
ي المعاهد  د

رس ف 
 (. 1998، أساس تكوين الباحث، وإعداده السليم )مبارك بوصفها والجامعات 

ي والاجتماعي لل  ا تبعً   ؛هات البحث العلمي ومجالاته توجّ غم من تغترّ وعلى الرّ 
   ،سياق الثقاف 

 
الحاجة   والفكر السائد، فإن

ي 
ي مراجعة شاملة لهذا الجهد البحنر

 إ  إذ   ؛ أين وصلت البحوث العلميةإلى  معرفة  و   ، تقتض 
 
مراجعة البحوث السابقة وتحليلها    ن

 ي  
ّ
  المستقبليةالتخطيط للبحوث  إليه يستند  ا أساسً  انعد

ّ
 (. 2007م، )أبو عل

 ي  و 
ّ
بوي    عد التر العلمي   أحد البحث  البحث  تطورً الذي    أنماط  ً   ا شهد  السنوات  ا كبتر ي 

ذلك شأن    ف  ي 
ف  شأنه  الماضية 

ّ   وقد   ،المجالات البحثية الأخرى  المحلىي
بية على المستويير 

ي مجالات التر
بوية ف  ّ   لوحظ تزايد البحوث التر  و ،  والعالمي

ّ
ت  امتد

بوية، ونظم التعليم، والمناهج ال  لتشمل السياسات التر
ّ
ومواصفاتها،    ،، والكتب المدرسيةوأساليبه  ق التدريس ائراسية، وطر د

  الوثيقة   الصلة   ذاتورفع كفايتهم المهنية، إلى غتر ذلك من المجالات    ، وتدريبهم  ، وتقويمها، وإعداد المعلمير    ،وكيفية إعدادها 
 (. 2007،  بالعملية التعليمية )إبراهيم وأبو زيد 

بية اهتمامً وقد أولت الجامعات لا سيّ  ا    ا ما كليات التر ً ؛  كبتر ي   إذ بالبحث العلمي
ّ
بالغ الأهمية    دورًا رسالة الجامعات    تؤد

ي حياة الأمم والشعوب على اختلاف مراحل تطورها الاقتصادي 
. ومن هذا المنطلق، فإ  ،والاجتماعي   ،ف  ي

 والتقن 
 
تكمن    تها رسال  ن

ي وظائف
ة   ف 

ّ
   عد

ّ
ي تتلخ

   : ص ف 
ّ
ي تقد

ها،    ،المعرفة  مالمشاركة ف  ي مختلف مجالات    رئيسقيام بدور  والونشر
ي البحث العلمي ف 

ف 
والتوعية العامة، وتدعيم الاتجاهات    ،وتقديم الخدمات الاجتماعية،  خدمة المجتمعو وتطبيقاتها العلمية،    ،المعرفة الإنسانية

   ترتبط فيما بينها الاجتماعية والقيم الإنسانية، وهذه الوظائف  
ً
   ا ارتباط

ً
ي إحد  أيّ ف  ؛ا وثيق

ي    اها خلل ف 
الوظيفة ف  الأخرى؛يؤثر ف 

 
 
 البحثية ت

ّ
اتيجية للجامعة ) عد  (. 2014، إسماعيلالمهمة الاستر

 
 
 وت

ّ
ي الجامعات من    عد

راسات العليا ف 
ّ
ات برامج الد

الة  المؤشرّ
ّ
   على  الد

ّ
   ،م البحث العلمي تقد

ّ
   وأن

ّ
م من أهم معايتر تقد

 هو  جامعة    أيّ 
ّ
العليا؛ لأن راسات 

ّ
الد برامج  )معتوق،    ها وجود  عدد  العلمي  البحث  زيادة حركة  ي 

ف  (. والرسائل  2017يسهم 
   إحدى  الجامعية

ّ
يعد بوي،  التر البحث  العليا    طلبةها  أنماط  راسات 

ّ
الماجستتر    ا تكميليً   متطلبًا   بوصفها الد درجات  لنيلهم 

 
 
ي مجالات العل؛ بما ي ب منهم مراعاة خصائص البحث العلمي والدكتوراه، وتتطل

ي إثراء المعرفة الإنسانية ف 
م المختلفة  و سهم ف 

راسات 
ّ
 (. 2007 العليا،)عمادة الد

ي مجال و 
بوي ف   ي   وتعليمها   اللغة العربية تعلم البحث التر

ّ
  ، وتشخيصها، وتطويرها وسيلة لتحليل العملية التعليمية عد

التدريس ذلك عمليات  ي 
ف  التعلمالوإعداد  ، والمنهج،  بما  ونوعية  المتعلم  ،ومجالاته  ،معلم،  الحديثة، وطبيعة    ، واتجاهاته 

   ،ومشكلات تعلمه  ،واحتياجاته
ّ
ي تحق

 والأساليب النر
 
ب الوعي بالغايات والمقاصد، والوضوح  ق له أفضل تعلم ممكن، وهذا يتطل

ي التوجّ 
 ف 

ّ
ي إعداد  هات، والدق

ي الأساليب المنهجية المتبعة ف 
ي عصر التطور العلمي الشي    ع لدرجة يصعب فيها التنبؤ    الطلبةة ف 

ف 
 
ّ
   هواجه تمه العلم من اكتشافات، ويصبح أعظم ما  بما يمكن أن يقد

ّ
كتر  على تفعيل المجتمعات من تحديات يتمث

ورة التر ي صر 
ل ف 

ي رفع كفاءة العملية التعليمية، والإفادة ممّ 
بويةدور التعليم والتدريب ف  لتحسير  مدخلات العملية    ؛ا تقدمه نتائج البحوث التر
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 (. 2002)الناقة،  ، وتطويرها ومخرجاتها  ، التعليمية، وعملياتها 

  
 
 وت

 
 شك

ً
ي مجال تعلم اللغة العربية وتعليمها رافد

بوية ف  ي  ا ل البحوث التر
ي تطوير المعرفة  ف 

ي  ت  النر
ي بناء تراث ثقاف 

سهم ف 
ي عليه  

راسات إلى أ  عدد شتر  ي، و الباحثون القادمونتراكمي يبن 
ّ
 من الد

 
   ن

ً
   ا هناك تباين

ً
   ا واختلاف

ً
ي توجّ   ا ملحوظ

ي  ف 
هات البحث ف 

بية مختلف   وي   . مجالات التر
ّ
   عد

ً
ي تشهد هي الأخرى   ا تعليم اللغة العربية واحد

ا من هذه التخصصات النر ً ا كبتر
ً
ي اتجاهات   تعدد

ف 
ي  
ي يتبعها الباحثون ف 

دتهما    وهذا ،  دراساتهمالبحث النر
 
ي أشارت(  2015عرفان )  دراسة  أك

هات بحثية  توجّ عدة    إلى وجود   النر
راسات  

ّ
ي    والبحوث سلكتها الد

ي أشارت  (  ,Nimehchisalem  2018نيمتشسيلم )  ودراسة  وتعليمها،  اللغة العربية  تعلمف 
النر

بع ا ا بحثي  هً وتوجّ ا تدريسي    ا منهجً  (20)إلى وجود أكتر من 
ّ
ت راسات وا  ي 

ّ
ي الد

ي   لبحوثف 
ي مجال تعليم اللغة تجرى النر

 . ف 

 
 
   (Riazi &Candlin, 2014)وكاندلير   ايزي  يد ر ويؤك

 
ي مجال تعلم اللغة  أن

   وتعليمها   البحوث ف 
 
زت على موضوعات  رك

اللغة،   ،    ودراسةمختلفة، كتقييم  المعن  أو  الانفعاليةالشكل  ،    والخصائص  للمتعلمير  التكنولوجيا و والمعرفية    ، توظيف 
 أالتدريس، و وطرائق    اللاصفيّة،  والنشاطات

 
ي تجرى حول تعليم اللغة تستخدم مجموعة    ن

من أساليب    متنوعةالبحوث النر
ي 
مّمتالبحث النر  منها على أسس معرفية وزمانية.  عتمد كلّ يبها، و   الصلةالموضوعات ذات  لدراسة  ص 

 و 
 
وسوتو   جونزاليس دراسة  دت  أك وكوينونتر   و  ورومتر  أ  Matamoros-González, et al. (2017)  وانكالادا 

 
  ن

ي البحوث  
ي الاختلاف ف 

بوية ف  ي التوجّ   التر
ما    هات البحثية فحسب،تعليم اللغة لا ينطوي على التعدد والاختلاف ف 

 
ي المناهج  وإن

ف 
ي  والطرائق 

ي هذه التوجّ  تستخدمالتدريسية النر
 هات البحثية. ف 

ي بحوث    وتكمن
ي تعرّف  مها ياللغة العربية وتعل  تعلمأهمية فحص النتاج الفكري ف 

هات البحث، والموضوعات توجّ   ف 
 
ً
 ا واهتمامً   ا الأكتر بحث

 
ي لم تحظ

 وي    ،بكثتر من الاهتمام  ، أو تلك النر
ّ
ي القائم على تحليل المحتوى    عد

ق  ائالطر ى  حدإ المنهج الوصف 
توجّ  لمعرفة  الباحث  الأساسية  الموجودة يستطيع  الوثائق  البحث وموضوعاته، فمن خلال  ما   دراسةهات  ،  هوتحليل،  واقع 

 (. 2016، )ماجد ة ميداني بحوث  لإجراءل إلى نتائج مهمة دون الحاجة والتوصّ 

ما   ي ضوء 
مف 

ّ
ه،  تقد

ّ
أن الباحثان  وري  يرى  الصر  بوي    من  التر البحث  والتحليلإخضاع  مناهج  للمراجعة  باستخدام   ،

الغرض لهذا  خاصة  تقضّي ؛  وأدوات  اتجاهات بهدف  على  البحثية   ها   الضوء  وإلقاء  مواكبتهم    توجّهات،  ومدى   ، الباحثير 
 .  مستجدات المعرفة، ومناهج البحث العلمي

راسة، فقد أجرى
ّ
راسات ذات الصلة بموضوع الد

ّ
ا من الد

ً
ي )  وبمراجعة الأدب السابق وجد الباحثان عدد -Alالكثتر

Kathiri, 2002  )ي قسم المناهج وطر   إلى ف  التعرّ   دراسة هدفت
ي كلية  ائخصائص رسائل الماجستتر المجازة ف 

ق التدريس ف 
بية   ي  التر
ة  جامعة الملك سعود  ف  ي الفتر

 2002-1983)ف 
ّ
راسة  تبع(. ات

ّ
ي القائم على تحليل المحتوى  الد

(  240)ل      المنهج الوصف 
راسة  توصّ   . رسالة ماجستتر 

ّ
 أإلى  لت الد

 
ي    ن

، ثم  هتطبيقات  ثمالرسائل هو بعد تقويم المنهج،    هذهأكتر أبعاد المنهج معالجة ف 
ً   ، تطويره ال  ه، وأنتصميم  ا وأختر المراحل   أكتر 

ّ
 د

ً
استهداف ال راسية  المرحلة    بعد ما    ثمبتدائية،  الا   ثمالثانوية،    تلتها متوسطة،  ا 

ا الثانوية،   ً الأطفال  وأختر رياض   و   ،مرحلة 
ا
تناول الموضوعات  أكتر  تلككان  بالمحتوى،    ،    ، التدريسق  ائطر   تلتها المتعلقة 

  والتحصيل
 
ي حير  لم تحظ

، ف  راسي
ّ
.  والنشاطات ،والوسائل  ،الأهداف : موضوعات الد ي

 بالاهتمام الكاف 

  دراسةوسعت 
ّ
ي   ه ( إلى تحليل أطروحات الدكتورا2007) قالحل

ي مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها النر
تف  جتر 

ُ
  أ

راسات العليا 
ّ
ي جامعة عمان العربية للد

 ن مجتمع الباستخدام منهج تحليل المحتوى. تكوّ ،  ف 
ّ
ي  د

راسة من جميع الأطروحات النر
 
ُ
ت  أ ةجتر  الفتر ي 

التوصّ   . (2007-2003)  ف   لت 
ّ
أبرزها: إلى    راسةد النتائج،  من  ي    مجموعة 

النر راسية 
ّ
الد بالمراحل  يتعلق  فيما 

ي  المرحلة الأساسية    جاءت  استهدفها الباحثون،
ي    تلتها المرتبة الأولى،  ف 

المرحلة الثانوية، وتعليم اللغة لغتر الناطقير  بها. وف 
ي استخدمها الباحثون

امج التعليمية    جاءت   ،المعالجات البحثية التجريبية النر  التر
ا
اتيجيات التدريسوا،  أول أنموذج  و ،  ثانيًا   ستر

ا تطوير الكتاب المدرسي   ً ي المتغترّ أختر
ي  القراءة    جاءت مهارات  ،ات التابعة. وف 

ها مهارات الكتابة، بينما جاءت  ت المرتبة الأولى، تلف 
ي مهارات التدريس، والأنماط اللغوية، والبنية المفاهيمية، وعمليات التعلم  
ة. ف   المرتبة الأختر

ي أجريت   اللغة العربية تعليم  بحث من بحوث( 100)ل    هات العامةالتوجّ  عن(  2007محمد ) دراسةوكشفت 
ي  النر

ف 
ة  لت ال(. توصّ 2007  -2000)  الفتر

ّ
ءأبرزها:    ،راسة إلى مجموعة من النتائجد ي  اللغة وفروعها    مهاراتبحوث تعليم    مجر

ا
،  أول

ا   المنهجوتكامل    ،، فيما جاءت بحوث المناهج من حيث الأهداف، والمحتوىثانيًا بحوث إعداد المعلم وتدريبه  و 
ً
، وجاءت  ثالث

ي ع  
ا نيت باستخدام التقنيات الحديثة  البحوث النر ً  بحوث القراءة    جاءت  ، هات الفعلية للبحوثالتوجّ ب  ما يتعلق. وفي أختر

ا
،  أول

   ثانيًا،  بحوث تعليم الكتابةو 
 
ا   بحوث تعليم النحو   توحل

ً
وأدب الأطفال   ،والبلاغة  ،والأدب  ،، وجاءت بحوث تعليم الاستماعثالث
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التحدث  رابعًا  ا ، وجاء  ً التوجّ أختر ي 
بالمعلم. وف  المعنية  بإعداده وتدريبه    جاءت  ، هات  المتعلقة   البحوث 

ا
تلأول المتعلقة  ت ،  ها 

ي المنهج ،هئبتقويم أدا
 البحوث المتعلقة بتكامل المناهج  جاءت ، وف 

ا
ً أول  البحوث المتعلقة بالأهداف.  ا ، يليها المحتوى، وأختر

)  دراسة  وهدفت تعرّ 2008المعثم  إلى  توجّ (  السعودية  بحوث هات  ف  العربية  المملكة  ي 
ف  الرياضيات  ، تعليم 

ي تعليم الرياضيات المجازة من الجامعات السعودية  جرى منهج تحليل المحتوى.    باستخدام
  تحليل جميع الرسائل العلمية ف 

ي بلغت
 لت التوصّ   وأطروحة.   ( رسالة220)  النر

ّ
راسة دت باهتمّ   أن الرسائل والأطروحات  مجموعة من النتائج، أبرزها: إلى  راسة  د

   التعليم العام
ا
   ،، ثم الجامعي أول

ً
   ،ها المرحلة الابتدائية تلت ،  ا وكانت المرحلة المتوسطة الأكتر استهداف

 
مرحلة رياض    بينما لم تحظ

ي 
يّ دل  والأطروحات  ه معظم الرسائلفيما توجّ   ،الأطفال بالاهتمام الكاف  الاهتمام بالمعلم،    المتعلم والمنهج، وقلّ   راسة متغتر

 
 
   ،ثم تقويمه  ،من حيث المنهج على إعداده  ها ز أغلبورك

ً
ي تنفيذه، وتطويره.    ا وكان الاهتمام ضعيف

ي  ف 
ت  اهتمّ   ، التصميممتغتر  وف 

التعلم والتعلب التعليميةو   ،م يأساليب  ي والحاسب الآلىي أعلى اهتمامات،  الوسائل 
وئ  التعليم الإلكتر ي    هذه   وجاء 

الوسائل. وف 
المعلممتغ وتقويمه    ، تر  واقعه  ،جاء 

ا
تطويره  أول المتعلم  وقلّ   ،ثم  متغتر  ي 

وف  بإعداده.  الرسائل توجّ   ،الاهتمام  أغلب   ه 
   ،للجوانب المعرفية   والأطروحات

 
ي الجوانب المعرفية،  و  ،والمهارية  الانفعاليةف الاهتمام بالجوانب  ع  وض

ي  ف 
جاء التحصيل ف 

ي الجوانب الانفعالية،يليه التفكتر   ،المرتبة الأولى
.  الاتجاه  حلّ  ، وف 

ا
 أول

ي    Cavas (2015)  دراسة كافاسوهدفت  
ي استخدمت أسلوب تحليل المحتوى المنشورة ف 

إلى تحليل البحوث النر
بوية الدولية ) وهي مجلة فصلية تصدر عن المجلس الدولىي لجمعيات تعليم العلوم ومقره المملكة    -(SEIمجلة العلوم التر

ي   - المتحدة
ة ) ف   ن مجتمع التكوّ  . (2015- 2011الفتر

ّ
 لت ال( دولة مختلفة. توصّ 43( دراسة من )126راسة من ) د

ّ
راسة إلى أن  د

ي  أكتر 
  ق ائوطر  ،التعلم الموضوعات البحثية اهتمامًا كان ف 

 
ي مجال التاري    خ والفلسفة  ا اهتمامً  ها التدريس، وأقل

  . كان ف 

ي    Olusum &Uzunboylu (2017ل )يأولسم ويوزنبو   دراسةوجاءت  
راسات المنشورة ف 

ّ
للكشف عن تحليل الد

ي  ( وهي قاعدة بيانات على الإ Scopusقاعدة البيانات العالمية )
نت، تحتوي على ملخصات من مقالات علمية منشورة ف  نتر

ي   -أكاديمية محكمةمجلات  
ة )  ف     . (2017- 1972الفتر

 
 ون مجتمع التك

ّ
 لت ال( دراسة. توصّ 353راسة من )د

ّ
 راسة إلى أد

 
أكتر    ن

   ا الموضوعات اهتمامً 
ً
ي المجال الاجتماعي لأداء التدريس، وأكتر الفئات استهداف

، وأت لت،  الطلبةفئة    ا كان ف   ها فئة المعلمير 
 
 ن

   ا. ستخدامً ا الأقلّ ، فيما جاءت البحوث المختلطة ا البحوث الكمية كانت الأكتر استخدامً 

راسات الاجتماعية  توجّ   فهدفت إلى تعرّف  (،2018)  القضاة والدويريدراسة    أما 
ّ
ي مناهج الد

بوي ف  ي  هات البحث التر
ف 

ة  الجامعات الأردنية   ي الفتر
   (. 2013-2000)ف 

ّ
راسة  ت بعات

ّ
   الد

 
ي القائم على تحليل المحتوى. تأل

راسة  فتالمنهج الوصف 
ّ
  عينة الد

 44و)  ،جامعية  رسائل(  103من )
ً
 لت التوصّ   ا. منشورً   ا ( بحث

ّ
ي  فيما يتعلق ب  أبرزها:   ، مجموعة من النتائجإلى  راسة  د

المجالات النر
 
 
راسات الاجتماعية  رك

ّ
ي  زت عليها مناهج الد

 جاء مجال التعليم والتعلم    ،الجامعات الأردنيةف 
ا
ا مجال المعلم  و ،  أول ً . وفيما  أختر

،مجال أنماط التفكتر    جاء  ،يتعلق بمجال التعليم والتعلم
ا
اتيجيات وطر ي   أول مجال    يليه التدريس الحديثة،    ائق ليه مجال استر

نت،   ا الحاسوب وبرمجيات التعلم والإنتر ً امج  ال جاء مجال    وأختر ي مجال  ة  مصممّ ال حدات  الو تدريسية و التر
بمعايتر حديثة. وف 

 جاء مجال المعرفة المهنية    ،المعلم
ا
،    ،مجال السلوك التعليمي   تلاه،  أول ا ومجال تدريب المعلمير  ً مجال برامج إعداد    وأختر

 .  المعلمير 

 الدراسات السابقة  1.1.1

ها عالجت توجّهات البحث بحسب أهدافها من عدة جوانب.  
 
راسات السابقة أن

ّ
لحظ من الد  قد  و ي 

ّ
راسة أفادت الد

 الحالية من ال
ّ
 د

ّ
الد ي تكوين خلفية نظرية عن موضوع 

النتائج،  راسة، وبناء الأداةارسات السابقة ف  راسة  ومناقشة 
ّ
الد ي 

. وتلتفر

ي مع  
ي حددتها؛ فتلتفر

النر الزمنية  ة  الهدف، والفتر ي 
العام، وتختلف معها ف  توجّهها  ي 

السابقة ف  راسات 
ّ
الد ّ  الحالية مع  ي

دراسنر
(Al-Kathiri, 2002ي  2008المعثم،    ؛

ي معها كذلك ف 
. وتلتفر

ّ
ي هذا الحد

راسات ف 
ّ
، وتختلف مع بقية الد ي

 الجغراف 
ّ
ي الحد

( ف 
ي  أداة للبحث  تحليل المحتوى بطاقة    ها استخدم جميع  إذ   ؛أداة البحث

ق،  مع  . وتلتفر
ّ
ّ )الحل ي

ي    (2007؛ محمد،  2007دراسنر
ف 

ي هات  توجّ   تعرّف
ف  العربية  البحث  اللغة  السعودية،   تعلم  البيئة  ي 

ف  راسة 
ّ
الد هذه  بقت 

 
ط إذ  البيئة؛  ي 

ف  واختلفت  وتعليمها، 
ومصر.  الأردن،  ي 

ف  تان  الأختر راستان 
ّ
الد دراسة  وطبقت  وجود  عدم  سابقاتها  عن  راسة 

ّ
الد هذه    ّ يمتر اطلاع   –وما  حدود  ي 

ف 
ي المملكة العربية السعودية.  - الباحثير   

ي تعلم اللغة العربية وتعليمها ف 
   تناولت توجّهات البحث الموضوعية ف 

 

 

https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v30i2.254


 

- 38   - 
 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v30i2.254 

  

 

 أسئلتها مشكلة الدراسة و  .2

 
 
 ت

ّ
ز مشكلة الد  راسة أتر

 
   ن

ً
ي التوجّ   ا حقيقيً   ا هناك تباين

راسات و ف 
ّ
ي الد

ي مجال تعليم اللغة العربية،    البحوثهات البحثية ف 
ف 

 ما ألا سيّ 
 
ي مجال   ا مستمرً   ا هناك تطورً   ن

ي  وتعليمها اللغة    تعلم ف 
وتعليمها  اللغة العربية    تعلم، وقد أسفر عن ذلك نتاج تربوي ف 

ي الجامعات السعودية من خلال رسائل الماجستتر وأطروحات الدكتوراه، وهذا الكمّ 
ي رأي الباحث  ف 

راسات يستحق ف 
ّ
  ير   من الد

ي مجال ، أن يخضع للتحليل؛ بهدف رصد اتجاهاته
   . وتعليمها  اللغة تعلم ورسم معالمه، وترشيد حركة البحث ف 

توجّ ل ا  نظرً و  ي 
ف  الحاصل  العربيةلتغتر  اللغة  تعليم  ميدان  ي 

ف  البحث  ي    ا تبعً   ؛هات 
والثقاف  بوي  التر السياق  ي 

ف  للتغتر 
؛ فإ  والاجتماعي
 
   ،وقفات نقديةإلى  ة  هنالك حاجة ماسّ   ن

ّ
  . هاتها الحاليةلجهود البحثية، ومعرفة توجّ لة  ومراجعة علمية جاد
راسة الحالية تستند إلى عدة مسوغات، أبرزها: 

ّ
 الد

ّ
ا على ما سبق، فإن

ً
 وعطف

بوي، وفحصه، وتوصي بمعالجة مشكلاته الخاصة قبل   ي تنادي بمراجعة البحث التر
ي استجابة للدعوات النر

ها تأئر
ّ
أن

بوية الأخرى.    التصدي لمعالجة المشكلات التر

ي المملكة  
ي مجال تعلم اللغة العربية وتعليمها ف 

تشخيص واقع توجّهات رسائل الماجستتر وأطروحات الدكتوراه ف 
ي الرسائل والأطروحات  

ي جرى معالجتها ف 
ي جرى دراستها، والمشكلات النر

العربية السعودية؛ سعيًا للتعرف إلى الموضوعات النر
 من تكرار دراسة موضوعات بصو 

ّ
ي أحد المجالات على حساب مجال آخر. وقد أشار السالم  السابقة، والحد

رة غتر منتظمة ف 
ي موضوعات الرسائل  2003)

ي الجامعات السعودية وجود تكرار واضح ف 
العليا ف  راسات 

ّ
الد  أهم المآخذ على برامج 

 
( إلى أن

ي جرى إجازته
ي  والأطروحات المجازة والمسجلة؛ نتيجة عدم وضوح الرؤية تجاه الموضوعات النر

ا، وعدم وجود ضبط ببليوغراف 
 . ي
 للرسائل والأطروحات على المستوى الوطن 

ي تناول  
ب العشوائية ف 

ّ
اللغة العربية وتعليمها، وتجن ي مجال تعلم 

بوية ف  ي البحوث التر
ب على مشكلة الهدر ف 

 
التغل

ي ميدان تعلم اللغة العربية وتعليمها 
ي تفرض نفسها ف 

، بدراسة أهمّ المستجدات النر  ّ راسات المتعلقة به، وتوجيهها نحو التمتر
ّ
 الد

م،
ّ
ي ضوء ما تقد

دت  وف 
 
راسة  تول

ّ
الد الباحثير   لتعرّف   الحالية   فكرة  ي  توجّ   لدى 

بوي ف  مناهج  ميدان  هات البحث التر
 تدريسها ق  ائاللغة العربية وطر 

ا
  الإجابة عن السؤال   من خلال   إلى حسن اختيار مشكلاتهم البحثية   ، وتوجيه الباحثير  مستقبل

  : ي
الآئر التوجّ الرئيس  من حيث: ما  السعودية  العربية  المملكة  ي 

ف  اللغوية  بية  التر ي 
ف  الموضوعية  والمرحلة    هات  التعليم،  نوع 

 ال
ّ
ات الأساسية المستهدفة بالبحث )المنهج، ، و راسية المستهدفةد  المتعلم(، ومجالاتها التفصيلية؟و المعلم، و المتغتر

 الدراسة وأهداف همية أ .3

 أهمية الدراسة  3.1

راسة  
ّ
ز أهمية الد ي تقديم  تتر

راسة ف 
ّ
ؤمّل أن تفيد الد الحالية من الناحية النظرية والتطبيقية؛ فمن الناحية النظرية، ي 

 على كونها إسهامًا وإضافة إلى جهود  
ا
ي المملكة العربية السعودية، زيادة

بية اللغوية ف  ي التر
خلفية نظرية عن توجّهات البحث ف 

ي ميدان تعلم اللغة العربية وتع
بوي ف  ي تكثيف  البحث التر

راسة ف 
ّ
ؤمّل أن تسهم نتائج هذه الد ليمها. ومن الناحية التطبيقية، ي 

ي ميدان تعلم اللغة العربية وتعليمها، لا  
راسات التحليلية ف 

ّ
بوي، وتحليله، وزيادة الاهتمام بإجراء الد الجهود لفحص النتاج التر

ه لم يسبق القيام بأيّ دراسة من هذا النوع  
 
ي المملكةسيّما أن

ي حدود اطلاع  -العربية السعودية  ف 
؛ مما يزيد من  –الباحثير     ف 

ي مجال  
راسات العليا للتوجّهات البحثية ف 

ّ
ي توجيه أنظار الباحثير  وطلبة الد

ا ف 
ً
ز أهميتها التطبيقية أيض راسة. وتتر

ّ
أهمية هذه الد

ات المتعلقة بتعليم اللغة العربية،  ي اهتمامات الباحثير  بالمتغتر
ي أي قصور ف 

ي تلاف 
تعلم اللغة العربية وتعليمها، مما يساعد ف 

 بالعناية والاهتمام  
 
ي لم تحظ

ي الجوانب النر
 النقص ف 

ّ
ي حسن اختيار مشكلاتهم البحثية، وسد

 ف 
ا
ومساعدة الباحثير  مستقبل

ي هذا المجال. 
 الكافيير  ف 

 أهداف الدراسة   3.2

ي المملكة العربية السعودية من حيث: نوع  
بية اللغوية ف  ي التر

راسة التعرّف إلى التوجّهات الموضوعية ف 
ّ
هدفت الد

ات الأساسية المستهدفة بالبحث )المنهج، والمعلم، والمتعلم(، ومجالاتها   راسية المستهدفة، والمتغتر
ّ
التعليم، والمرحلة الد

 التفصيلية. 

 

https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v30i2.254


 

- 39   - 
 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v30i2.254 

  

 

 التعريفات الإجرائية   .4

راسة على التعريفات الآتية: 
ّ
 اشتملت الد

 
ّ
 الموضوعيةهات البحث توج

 توجّ 
ُ
ي أ
 ه وميل رسائل الماجستتر وأطروحات الدكتوراه النر

ّ
ي تخصص مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها  عد

ت ف 
كتر  على التوجّ 

 هات الموضوعية بتفصيلاتها المختلفة. نحو التر

بية اللغوية  التر

ي تناولت  
 . وتعليمها  مجالات تعلم اللغة العربية أحد جميع رسائل الماجستتر وأطروحات الدكتوراه النر

 رسالة الماجستتر 

 
ّ
ي أعد

مة بمعايتر الكتابة العلمية النر  
راسات العليا دراسة علمية ملتر

ّ
   ؛ها طالب الد

ا
متطلبات الحصول على  ل  استكمال

ت  درجة الماجستتر  جتر 
ُ
ي مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها، وأ

 بعد مناقشتها.  ف 

 أطروحة الدكتوراه 

 
ّ
ي أعد

مة بمعايتر الكتابة العلمية النر  
راسات العليا دراسة علمية ملتر

ّ
   ؛ها طالب الد

ا
متطلبات الحصول على  ل  استكمال

ي مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها درجة 
ت، الدكتوراه ف  جتر 

ُ
 بعد مناقشتها.  وأ

راسة حدود  .5
ّ
 الد

د 
ّ
راسة الحالية    تتحد

ّ
ي اقتصارها الد

بية اللغوية    ف  ي التر
رسائل الماجستتر  )على تحليل توجّهات البحث الموضوعية ف 

ي   (وأطروحات الدكتوراه
ي جامعة أم القرى برنامج ف 

بية ف  ي كلية التر
ت ف  ي أجتر 

المملكة  بمناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها النر
ة )العربية السعودية   ي الفتر
ات الأساسية  (،  2019  -1976ف  راسية المستهدفة، والمتغتر

ّ
من حيث: نوع التعليم، والمرحلة الد

ا بأداتها، وما توافر لها من صدق    المستهدفة بالبحث )المنهج، والمعلم، والمتعلم(، ومجالاتها التفصيلية. 
ً
راسة أيض

ّ
د الد

ّ
وتتحد

 وثبات. 

 الطريقة  .6

راسة  6.1
ّ
 منهج الد

ي القائم على أسلوب تحليل المحتوىاستخدم  
ت   ،الباحثان المنهج الوصف  ختتر

ُ
وحدة تحليل    (Theme)الفكرة    وا

راسة الحالية. 
ّ
 لمناسبتها طبيعة الد

راسة وعينتها6.2 
ّ
 مجتمع الد

 تكوّ 
ُ
ي أ
راسة من جميع رسائل الماجستتر وأطروحات الدكتوراه النر

ّ
ي ن مجتمع الد

ت ف  مناهج اللغة العربية    برنامج  جتر 
ي وطرائق تدريسها  
ي مكتبة الملك عبد الله بن عبد العزيز    ف 

ي جامعة أم القرى بالمملكة العربية السعودية المودعة ف 
بية ف  كلية التر

ي الجامعة ذاتها،الجامعية  
بية عام )  ف  ي كلية التر

راسات العليا ف 
ّ
راسي    ،(1976منذ بدء برنامج الد

ّ
ي وحنر نهاية الفصل الد

  الثائ 
ت  . (2020/ 2019من العام ) ختتر

ُ
   ؛جامعة أم القرى  وا

ّ
درّ لأن ي ي 

ي المملكة العربية السعودية النر
س فيها  ها الجامعة الوحيدة ف 

ي مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها 
ي    ير   تزويد الباحث  وجرى  . برنامج الدكتوراه ف 

برسائل الماجستتر وأطروحات الدكتوراه ف 
نامج،  . ( رسالة ماجستتر وأطروحة دكتوراه231عددها )وبلغ  هذا التر

راسة  6.3 
ّ
 أداة الد

الباحثان صمّم  راسة، 
ّ
الد أهداف  تحليل    لتحقيق  علىبطاقة     تشتمل 

ّ والمؤشر المعايتر  من  المتعلقة  مجموعة  ات 
ات الموضوعية ات تفصيلية  بالمتغتر راسية، والمنهج، والمعلم، والمتعلم(، وما تضمّنته من متغتر

ّ
؛  )نوع التعليم، والمرحلة الد

، وأطروحات الدكتوراه.  ي تصميم هذه الأداة )بطاقة التحليل(   بهدف جمع المعلومات من رسائل الماجستتر
وقد أفاد الباحثان ف 

 2008)المعثم،  من دراسات
ّ
 (. Al-Kathiri, 2002  ؛ 2007؛ محمد،  2007ق، ؛ الحل
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 صدق الأداة  ❖

 
ّ
اء  من  (15)على    عرضها الباحثان  ،)بطاقة تحليل المحتوى(  لأداةل   الظاهري  صدقالق من  للتحق   والمختصير    الختر

ي  
بوي،ف  ية  ومناهج اللغة العربية  القياس والتقويم والبحث التر ي  ا؛  متدريسه   وطرائق  والإنجلتر 

لب إليهم إبداء آرائهم ف 
 
الأداة  إذ ط

حات أخرى   من حيث مناسبة بنودها، وارتباطها بالمحور العام، وأهميتها، وإضافة بنود أخرى، أو تعديلها، أو حذفها، وأيّة مقتر
" لنوع  .  يرونها مناسبة ي تضمّنت إضافة فئة "الموهوبير 

حاتهم النر اء والمختصير  ومقتر الباحثان بملحوظات الختر وقد أخذ 
المعتقدات  وإضافة  اتيجياته،  واستر التدريس  وطرائق  المداخل  ودمج  المنهج،  تصميم  من  المقرّر  الكتاب  التعليم، وحذف 

، وحذف الإدراك، وإضافة مشكلات للمعلم، وتعديل تقويمه إلى واقعه وتقويمه، وحذف الذكاء، وا لاكتفاء بمهارات التفكتر
وإضافة الاهتمامات والاستعداد للجوانب الانفعالية   التعلم، والأخطاء الشائعة للجوانب المعرفية للمتعلم، وحذف الانتباه،

 الأخذ بملحوظات المحكمير  وتعديلاتهم بمثابة صدق محتوى الأداة.   للمتعلم. 
ّ
د  وقد ع 

 الأداةثبات  ❖

 من ثبات الأداة )بطاقة تحليل المحتوى( قام الباحثان بالإجراءات الآتية:  للتحقق

راسة%10ختيار عينة عشوائية تمثل )ا −
ّ
 . وأطروحة ( رسالة23بلغت )  ( من مجتمع الد

راسة. التحليل الأول( باستخدام أدا) تحليل العينة −
ّ
 ة الد

ي الاستعانة بأحد المختصير     جرى  ،لمعرفة ثبات التحليل باختلاف المحللير   −
مناهج اللغة    يحمل درجة الدكتوراه ف 

 خرى. ألتحليل العينة مرة   العربية وطرائق تدريسها؛

(  قام أحد الباحثير  بإعادة التحليل على العينة المختارة   ،التحليل باختلاف الزمنلمعرفة ثبات   − ي
بفاصل   ،)التحليل الثائ 

ي 
 . ا ( يومً 20) مقداره زمن 

وذلك بقسمة عدد البنود    ،لحساب ثبات بنود التحليل (Cooperمعادلة كوبر )  باستخداممعاملات الثبات  استخراج  
 على العدد الكلىي للبنود )

ي التحليلير 
لير  )(Cooper, 1974المتفق عليها ف 

 
(،  0,90. وبلغت قيمة معامل الثبات باختلاف المحل

 معاملات الثبات  0,93ومعامل الثبات باختلاف الزمن )
 
ي  مما يشتر إلى إمكانية الاعتماد على    ؛عالية(، وهذا يدل على أن

الأداة ف 
راسة الحالية. 

ّ
   الد

راسة  اتإجراء 6.4
ّ
 الد

راسة الإجراءات الآتية: 
ّ
ي تنفيذ الد

بع ف 
ّ
ت
ُ
 ا

مع مكتبة الملك عبد الله بن عبد العزيز الجامعية بجامعة   بالتواصلحصر رسائل الماجستتر وأطروحات الدكتوراه   −
ي  
ونية بجميع الرسائل والأطروحات المجازة ف  مناهج اللغة   برنامجأم القرى؛ للحصول على قوائم مطبوعة أو إلكتر

 . تدريسها  ائقالعربية وطر 

 والمرحلة ال  ، هات الموضوعية من حيث: نوع التعليمحليل الرسائل والأطروحات حسب التوجّ ت −
ّ
راسية المستهدفة،  د

ات الأساسية بالبحث )المنهج، والمعلم، والمتعلم( ومجالاتها التفصيلية.   والمتغتر

للبيانات   − الإحصائية  المئوية بالمعالجة  والنسب  التكرارات  يعتمد على حساب  الذي  ي 
الوصف  الإحصاء  ،  استخدام 

 اللازمة.  واستخراج النتائج، ومناقشتها، وتقديم التوصيات

راسة ومناقشتها  .7
ّ
 نتائج الد

راسة:  
ّ
الد بسؤال  المتعلقة  التوجّ "النتائج  من ما  السعودية  العربية  المملكة  ي 

ف  اللغوية  بية  التر ي 
ف  الموضوعية  هات 

 نوع التعليم، والمرحلة ال  حيث: 
ّ
ات الأساسية المستهدفة بالبحث )المنهج، ، و راسية المستهدفةد المتعلم(،  و المعلم، و المتغتر

 نوع التعليم، والمرحلة ال  ؟"ومجالاتها التفصيلية
ّ
  والأطروحات   التكرارات والنسب المئوية للرسائل  حسبتراسية المستهدفة:  د

ي  
 ذلك. ( 1تحليلها، ويبيرّ  جدول )  جرىالنر
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   ت التكرارا  (1):جدول  
ّ
ال   رسائل وأطروحات  هات والنسب المئوية لتوج ي نوع التعليم والمرحلة 

 
اللغوية ف بية   التر

ّ
راسية  د

 المستهدفة 

ات البحثية              النسبة المئوية  التكرار  المتغتر

 نوع التعليم 

 % 90 208 عام 1

 % 6.5 15 جامعي  2

 % 1.7 4 تربية خاصة  3

 % 0.9 2 تعليم كبار 4

ي  5
ي وتقن 

 % 0.4 1 فن 

 % 0.4 1 موهوبون  6

 % 100 231 المجموع 

 المرحلة الدراسية 

 % 29.7 71 متوسط  1

ي عليا  2
 % 27.6 66 ابتدائ 

 % 23 55 ثانوي  3

ي أولية  4
 % 12.6 30 ابتدائ 

 % 6.3 15 جامعي  5

 % 0.8 2 رياض أطفال 6

 % 0.0 0 دراسات عليا  7

 % 100 * 239  المجموع 

ي المرحلة ال
 * زيادة المجموع ف 

ّ
 دراسيةأكتر من مرحلة  والأطروحات بعض الرسائل  يعود لتناول  الكلىي المجموع  علىراسية د

: ( 1جدول )  يبيرّ    ما يلىي

ز توجّه الغالبية العظم من الرسائل والأطروحات
 
بنسبة  وجاء التعليم الجامعي (، %90)  بنسبة التعليم العامعلى  رك

الخاصة  تلتها (،  6.5%) بية  الكبار   ،التر ي   ،وتعليم 
التقن  ي 

   ، والموهوبير  والفن 
ً
قليلة جد    ا. وهذا بنسب 

ّ
نتائج  يت ّ  فق مع  ي

دراسنر
Al-Kathiri, 2002)أإلى  على التعليم العام    والأطروحات  . ويعزو الباحثان أسباب تركتر  الرسائل(2008المعثم،   ؛ 

 
أغلب    ن

  ، ز مجال عمل  الباحثير  أقرب إلى ميدان التعليم العام منه إلى التعليم الجامعي
ُّ
ي التعليم العام؛   همأغلبوترك

يسهل عليهم   مما ف 
 عن  ،بدرجة أكتر من التعليم الجامعي ومشكلاته  س حاجات التعليم العام  وتلمّ   البحثية،  تطبيق أدواتهم

ا
 أ  فضل

 
حجم المجتمع    ن

ي التعليم العام أكتر 
ي التعليم الجامعي منه  ف 

  ،بكثتر ف 
ّ
 . مه للتعليم العاعلى التوجّ  هميشجع، و ر عينات للباحثير  وهذا يوف

راسية  والأطروحات  ه الرسائلتوجّ   شمل
ّ
ي بنسب متفاوتة    المراحل الد

ي المرتبة الأولى  كالآئر
التعليم المتوسط  مرحلة  : ف 

ي العليا بنسبةمرحلة  ف  ،(%29.7)  بنسبة
ي    ،(%23)  التعليم الثانوي بنسبة مرحلة  ف  ،(% 27.6)  التعليم الابتدائ 

ثم مرحلة الابتدائ 
ً  ،(%6.3) التعليم الجامعي بنسبةمرحلة (، ثم %12.6) الأولية بنسبة   ا وأختر

ً
،  ( %0.8)ا مرحلة رياض الأطفال بنسبة قليلة جد

راسات العليا 
ّ
ا من الرسائل والأطروحات مرحلة الد ء مرحلة رياض الأطفال بنسبة  .  بينما لم يتناول أي  ي  مجر

ّ
ويرى الباحثان أن

ا قد يعود إلى  
ً
 اعتقاد كثتر من الباحثير  أقليلة جد

 
ي مراحل    كاف،فيها تعليم اللغة العربية بشكل    يجري مرحلة لا  هذه ال  ن

كما ف 
 كذلك  و التعليم العام،  

 
ي    فإن

ي    هذه المرحلةتطبيق الأدوات البحثية ف 
  لا سيّما   المراحل الأخرى،أصعب بكثتر منه لدى الطلبة ف 

ي المملكة قد يكون سببًا لضعف اهتمام الباحثير     ، المراحل العليا 
 عدم اعتماد مرحلة رياض الأطفال ضمن التعليم الإلزامي ف 

 
وأن
ّ يتفق مع نتائج    بهذه المرحلة، وهذا  ي

  الباحثان    ويرى   . (2008  ،؛ المعثمAl-Kathiri, 2002)  دراسنر
ّ
ن  عدم تناول أي مأن

 
ّ
عزى إلى راسات العليا قد  الرسائل والأطروحات مرحلة الد    ي 

 
 قل

ّ
ي برامج الد

 طلبة   ، راسات العليا ة حجم المجتمع ف 
ّ
 عن أن

ا
فضل

العليا   راسات 
ّ
ي يعملون فيها؛ لسهولة تطبيقها    ،يميلون إلى اختيار مشكلاتهم البحثيةالد

ي المؤسسات النر
وتطبيق أدواتهم ف 

 مناسبة لمشكلاتهم البحثية. كافية و عينات   وتوافر ، وإجراءاتها 

ات الأساسية المستهدفة بالبحث )المنهج،   التكرارات والنسب المئوية لجميع    حسبت  المتعلم(: و المعلم،  و المتغتر
ي   والأطروحات الرسائل

 ذلك. ( 2تحليلها، ويبيرّ  جدول )  جرىالنر
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(    :(2جدول 
ّ
لتوج المئوية  والنسب  وأطروحاتهات  التكرارات  الأساسية    رسائل  ات  المتغتر حيث  من  اللغوية  بية  التر

 المستهدفة 

 النسبة المئوية  التكرار المحور                                         

ات الأساسية   المتغتر

 % 37.5 140 المنهج 1

 % 36.5 136 المتعلم  2

 % 26 97 المعلم   3

 % 100 * 373 المجموع          

ات الأساسية على المجموع الكلىي * زيادة المجموع   ي المتغتر
 من متغتر  رسائل والأطروحاتبعض ال  يعود لتناول  ف 

 أكتر

ات الأساسية  شمل  والأطروحات  ه الرسائل توجّ   أن  (2)جدول    يبيرّ   والمعلم( بنسب   ،والمتعلم  ، )المنهج  جميع المتغتر
ي متقاربة

ي  :  ، وجاءت كالآئر
ً   ،(%36.5)  بةنس تلاه متغتر المتعلم ب  ،(%37.5)  المنهج بنسبة  المرتبة الأولى متغتر ف    متغتر   ا وأختر

 ويرى الباحثان أ (. %26) المعلم بنسبة
 
ي النسب   ن

 إلى أ يعود التقارب ف 
 
ي تشك

ات الثلاثة النر   . ل أركان عملية التعليمهمية المتغتر
ء ي    وما يفش مجر

ا
. لعمليات    وباستمرار   ا دائمً   ، خضوعهمن حيث البحث  المنهج أول هذه النتيجة   واتفقت  التطوير والتحسير 

ي توصّلت إلى أن  (2008)  المعثم  دراسةمع  
  ودراسة   ، الاهتمام بمتغتر المعلم  وقلّ   ،المنهج والمتعلم حظيا باهتمام كبتر   النر

ء( 2018) القضاة والدويري ي ي توصّلت إلى مجر
ةالمعلم   النر ي المرتبة الأختر

راسات الاجتماعية ف 
ّ
ي بحوث الد

 . ف 

ات المنهج التفصيلية:   رسائل وأطروحاتهات  توجّ  بية اللغوية من حيث متغتر التكرارات والنسب المئوية    حسبت  التر
ي  والأطروحات  لجميع الرسائل

 ذلك. ( 3) جدول  تحليلها، ويبيرّ   جرى النر

   :(3جدول )
ّ
ات المنهج التفصيلية   رسائل وأطروحاتهات  التكرارات والنسب المئوية لتوج بية اللغوية من حيث متغتر  التر

 النسبة المئوية  التكرار  المحور                

 هندسة المنهج 

 % 45 54 تنفيذ المنهج  1

 % 30 36 تقويم المنهج  2

 % 22.5 27 إعداد المنهج 3

 % 2.5 3 تطوير المنهج 4

 % 100 * 120 المجموع 

 تصميم المنهج

اتيجيات المداخل  1  % 38.2 50 والاستر

 % 22.1 29 التعليمية  النشاطات 2

 % 14.5 19 تعليمية الوسائل ال 3

 % 13.7 18 التقويم  4

 % 9.9 13 المحتوى  5

 % 1.5 2 الأهداف 6

 % 100 * 131 المجموع 

ات المنهج* زيادة  ي متغتر
 من متغتر  والأطروحاتلرسائل تناول بعض ال  يعود المجموع الكلىي  على المجموع ف 

 أكتر

:  ( ما 3جدول )  يبيرّ    يلىي

ز 
 
ي متغتر المنهج    والأطروحات  ه الرسائلتوجّ   رك

 فيما يتعلق بهندسة المنهج على تنفيذ المنهج بنسبة  بالدرجة الأولىف 
ي المرتبة الثانية بنسبةو (،  45%)

ً %22.5)  (، ثم تلاها متغتر إعداد المنهج بنسبة%30)  جاء تقويم المنهج ف  جاء متغتر    ا (، وأختر
بنسبة المنهج  النتيجةواتفقت    ،(%2.5)  تطوير  وتطويرهنسبيًا  (  2008)  المعثم  دراسة  نتيجةمع    هذه  المنهج  تقويم  ي 

،  ف 
ي  معها  واختلفت

 . إعداده وتنفيذهف 

ز 
 
الرسائلتوجّ   رك المنهج على    والأطروحات  ه  تصميم  مجال  ي 

اتيجياتف  والاستر )  المداخل    تلتها (،  %38.2بنسبة 
ي   والأطروحات  الرسائل

ي  %22.1)   بنسبة  التعليمية  النشاطات  تناولت النر
 جاءت الوسائل التعليمية بنسبة   ةالثالث  المرتبة(، وف 

ي  %13.7)  (، ثم التقويم بنسبة14.5%)
(. %1.5)  والأهداف بنسبة  ،(%9.9)  المحتوى بنسبة  حلّ ،  ير  ت الأختر   المرتبتير  (، وف 

ّ  اختلفت هذه النتيجة مع نتائج  و  ي
   إلى  خلصت الأولى  إذ   ؛(2008،  ؛ المعثمAlkathiri, 2002)دراسنر

ّ
أكتر عناصر التصميم    أن
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ا
 الثانية إلى أ  وخلصت  ،هو المحتوى  تناول

 
   ن

ا
   ،وفيما يتعلق بالأهداف  ،الوسائل التعليميةهي    أكتر العناصر تناول

 
ة اهتمام  وقل

 (.  2008، ؛ المعثم2007،  ؛ محمد Al-Kathiri, 2002)دراسات كلّ من  مع نتائج  هذه النتيجةفقد اتفقت  بها،الباحثير   

 
ّ
اتيجيات  والأطروحاتش الباحثان اهتمام الرسائل  ويف ها   التعليمية  والنشاطات  بالمداخل والاستر  من غتر

لما    ؛أكتر
ي لهما من أثر مباشر  
  الصفية،    الغرفةتعلم الطالب داخل    ف 

ّ
 عن أن

ا
اتيجيات والطرائق التدريسيةمجال  فضل  المداخل والاستر

بويير  من خلال التجريب والمقارنة؛ ويعود ذلك  
ي باهتمام كبتر من التر

ي نظريات التعلم    أهمها:   ،عدة أسبابإلى  حظ 
التوسع ف 

ي مجال    نظريات التعلم والتعليم،والمداخل التدريسية القائمة على  
اتيجيات والطرائق التدريسية؛والتطور ف    المداخل والاستر

اتيجيات والطرائق، ومقارنتها مما يشجع الباحثير  على التجريب لمعرفة     التعليمية الأساليب  الطرائق و ب  أثر هذه المداخل والاستر
 الأخرى.  

بية اللغوية من حيث محتوى فروع اللغة العربية:   رسائل وأطروحاتهات  توجّ  التكرارات والنسب المئوية    حسبت  التر
ي  والأطروحات  لجميع الرسائل

 ذلك. ( 4) جدول تحليلها، ويبيرّ   جرى النر

 التكرارات والنسب المئوية لت :(4جدول )
ّ
بية اللغوية  رسائل وأطروحاتهات وج  فروع اللغة العربية من حيث التر

فروع  
اللغة  
 العربية 

 الفرع 
رياض  
 أطفال 

ي  
 
ابتدائ
 أولية 

ي  
 
ابتدائ
 عليا 

 جامعي  ثانوي  متوسط 
تربية  
 خاصة

تعليم  
 كبار

 المجموع 
النسبة  
 المئوية 

 % 57.6 38 0 0 4 12 14 8 0 0 النحو 

الأدب  
 والنقد 

0 1 4 6 9 2 0 0 22 33.3 % 

 % 6.1 4 0 0 2 1 1 0 0 0 الصرف 

 % 3 2 0 0 1 1 0 0 0 0 البلاغة 

 % 0.0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 العروض 

 % 100 66 0 0 9 23 21 12 1 0 المجموع 

ي أغلبه حول النحو    والأطروحات  الرسائله  أن توجّ (  4جدول ) يبيرّ  
  بوصفه فرعًا من حيث فروع اللغة العربية جاء ف 

ي المرتبة الثانية الأدب والنقد بنسبة )%57.6)  بنسبة  من فروع اللغة العربية  ا أساسي  
ي الصرف    ،(%33.3(، وجاء ف 

بينما حظ 
 %3)  ه البلاغة بنسبةتلت  ،(%6.1)  بنسبة

 
ي حير  لم يحظ

 دراسة. ويرى الباحثان أ  العروض بأيّ   (، ف 
 
ز    ن

 
هات البحثية  التوجّ ترك

 أ  قد يعزى إلى  النحو والأدب والنقد   على
 
   ن

 
ي  لان مجتمعير  الغالبية العظم لمنهاج اللغة العربية سواء  هذين الفرعير  يشك

ف 
ي    ؛التعليم الجامعي   مأ  ،لتعليم العاما

اكيب  صحة    تعرّففالنحو من أهم فروع اللغة العربية يساعد ف  وهو  اللغوية ودقتها،  التر
لل  وري     متعلم صر 

ّ
ي الأخطاء عند  ليجن

ث والكتابةبه الوقوع ف 
ّ
 التحد

ّ
النتيجة  فقت  . وات إليه  مع ما توصّ هذه  محمد    دراسةلت 

ي  2007)
 أ  أشارت إلى( النر

 
.    ن  الباحثان أ  ويرىالنحو والأدب حظيا باهتمام كبتر من الباحثير 

 
العروض  ب  الباحثير    عدم اهتمام  ن

هقد يعود إلى أ
 
ي المرحلتير  س للطلبة درّ ي   ن

ي المراحل السابقة. س درّ ي  ة، ولا والجامعي ةالثانويف 
 ف 

بية اللغوية من حيث محتوى المهارات اللغوية:    رسائل وأطروحاتهات  توجّ  التكرارات والنسب المئوية    حسبتالتر

ي  والأطروحات  لجميع الرسائل
 ذلك. ( 5) جدول تحليلها، ويبيرّ   جرى النر

 ا  :(5جدول )
ّ
بية اللغوية من حيث  رسائل وأطروحات هاتلتكرارات والنسب المئوية لتوج  المهارات اللغويةمحتوى التر

محتوى  
المهارات  
 اللغوية 

 
رياض  
 أطفال 

ي  
ابتدائ 
 أولية 

ي  
ابتدائ 
 عليا 

 جامعي  ثانوي  متوسط 
تربية  
 خاصة

تعليم  
 كبار

 المجموع 
النسبة  
 المئوية 

 % 42 66 2 1 2 13 16 20 10 2 القراءة  

 % 34.4 54 1 0 6 12 16 15 2 2 الكتابة  

المهارات 
 اللغوية 

 % 12.1 19 0 1 1 2 6 5 2 2 الاستماع

 % 11.5 18 0 1 2 0 4 9 2 0 التحدث 

 % 100 157 3 3 11 26 45 48 16 5 المجموع 

 نوع القراءة 
 % 73.3 11 2 0 0 0 0 3 4 2 جهرية 

 % 26.7 4 2 0 0 0 0 1 1 0 صامتة 
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 % 100 15 4 0 0 0 0 4 5 2 المجموع 

 % 26.8 26 0 0 2 7 11 6 0 0 الإبداعي  

 % 23.7 23 0 0 2 12 6 3 0 0 الناقد 

مستويات  
الفهم 
ي 
 القرائ 

ي 
 
 % 21.6 21 0 0 0 0 2 11 8 0 الحرف

ي   % 21.6 21 0 0 0 0 2 11 8 0 التفستر

ي 
ر
 % 6.2 6 0 0 2 4 0 0 0 0 التذوف

 % 100 97 0 0 6 23 21 31 16 0 المجموع 

 % 44.8 26 0 0 5 7 5 9 0 0 وظيفية  

 نوع الكتابة 

 % 29.3 17 1 0 0 1 5 6 2 2 يدوية 

 % 25.9 15 0 0 2 7 6 0 0 0 ابداعية 

 % 100 58 1 0 7 15 16 15 2 2 المجموع 

 
 الاستماع
 
 
 

 التحدث 

ي 
 
 % 31.5 17 0 1 1 1 5 5 2 2 حرف

ي   % 29.6 16 0 0 1 1 5 5 2 2 استنتاجر

 % 25.9 14 0 0 1 2 6 5 0 0 ناقد

 % 13 7 0 0 1 1 4 1 0 0 إبداعي 

 % 100 54 0 1 4 5 20 16 4 4 المجموع 

 0 2 9 4 0 2 1 0 18 100 % 

:  ( ما 5جدول )  يبيرّ    يلىي

 
 
ي القراءة والكتابة بنسب )  والأطروحات  ز معظم الرسائلرك

 %34.4  ،%42على مهارئر
 
، ورك زت بدرجة  ( على التوالىي

ي الاستماع والتحدث بنسب )
   . ( على التوالىي %11.5  ،%12.1قليلة على مهارئر

ّ
ّ فقت هذه النتيجة مع نتائج  وات ي

   دراسنر
ّ
،  ق)الحل

  قلّ و  ، حظيت القراءة والكتابة باهتمام كبتر  ؛ إذ (2007 ، ؛ محمد 2007
ّ
ي الاستماع والتحد

ويفش الباحثان    ث. الاهتمام بمهارئر
ي المدارس؛ إذ  

ي الممارسات التعليمية ف 
ي القراءة والكتابة؛ لأنهما تعكسان الواقع الموجود ف 

توجّه الرسائل والأطروحات لمهارئر
ي الاستماع والتح

ي القراءة والكتابة على حساب مهارئر
ز الممارسات التدريسية للمعلمير  على مهارئر

 
 دث. ترك

 تبيرّ  النتائج أ  ،فيما يتعلق بنوع القراءة
 
   والأطروحات  ه أغلب الرسائلتوجّ   ن

 
  (، %73.3ز على القراءة الجهرية بنسبة )رك

( بنسبة  الصامتة  القراءة  أ  ويرى (.  %26.7بينما حظيت   الباحثان 
 
بالقراءة    سبب  ن مقارنة  الجهرية  القراءة  كتر  على 

التر زيادة 
 الصامتة ربما يعود إلى أ
 
ي تناولت مهارة القراءة    الرسائل والأطروحات   ن

 من حيث نوعها  النر
 
 زت على مرحلة رياض الأطفالرك

قالهدف  ، و ومرحلة تعليم الكبار   ،والصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية
ّ
قان المتعلم مهارة القراءة  إتمن مدى    من ذلك التحق

سيّما  ي   لا 
القرائ  بالفهم  يتعلق  فيما  أما  الجهرية.  الرسائل  توجّ إن  ف  ،القراءة  ي   إلى توزع  والأطروحات  ه 

القرائ  الفهم    مستويات 
ي 
، الناقد، الحرف  ي(  ،)الإبداعي ،  %21.6،  %21.6،  %23.7،  %26.8)  التوالىي بنسب مئوية على    ،التفستر ي

(. أمّا الفهم التذوفر
ا بنسبة )فق ي ويفشّ (.  %6.2د جاء أختر

ي التذوفر
ي تناولت مستوى الفهم القرائ 

ي المرحلة   الباحثان قلة الرسائل والأطروحات النر
 ف 

  المتوسطة والابتدائية،
 
 تنمية زها فقط على المرحلة الثانوية والجامعيةوترك

ّ
ي أن

ي لدى طلبة المرحلة الابتدائية   ف 
الفهم التذوفر

 
ً
ة والمحاولة المتكررة.   ا والمتوسطة يحتاج وقت  أطول للتدريب والممارسة والختر

 
 
يتعل الكتابةفيما  بمهارات     ،ق 

 
والأطروحات  زترك بنسبة  الرسائل  الوظيفية  الكتابة  بينما حظيت  %44.8)  على   ،)

   ،(%29.3)  الكتابة اليدوية بنسبة
 
ي  ت الكتابة الإبداعية  وحل

ة بنسبة )ف   الباحثان أ  ويرى(.  %25.9المرتبة الأختر
 
  تركتر  الرسائل   ن

هما    ؛وخارجها   الغرفة الصفيةا داخل  موحاجة المتعلم لإتقانه   ،ا ملأهميته   يعود   على الكتابة الوظيفية واليدوية  والأطروحات
ّ
وأن

ي  انتؤدي
ا ف 
ً
 . ها بشكل مباشر بمتطلبات نوتتصلا حياته،دورًا بارز

 تبيرّ  النتائج أ  ،فيما يتعلق بمستويات الاستماع
 
   والأطروحات  ه الرسائلتوجّ   ن

ّ
 ، جميع مستويات الاستماع  إلىع  توز

 
ّ
ي   وبنسب متقاربة إلى حد

ي المستوى الحرف 
ي   ،ما ف  ،  (%25.9،  %29.6،  %31.5والناقد )  ،والاستتناجر الاهتمام    وقلّ   على التوالىي

ً الذي  المستوى الإبداعي ب  (. %13بنسبة )  ا جاء أختر

 
ّ
ي تناولت هذه المهارة  الرسائل والأطروحاتوقد بلغ عدد    ،ثهناك اهتمام لا بأس به بمهارة التحد

( رسالة  18)  النر
 . ويرى الباحثان أوأطروحة

 
ي فمهارة التحدث لا تقل أهمية عن مهار؛  بمهارة التحدث يبعث على التفاؤل  اهتمام الباحثير    ن

  ئر
ا الرئيسة، وتعكس شخصية  ثقته  ،الإيجابية  لمتعلمالقراءة والكتابة، وهي من مهارات الاتصال  ي   ه، وتساعدهبنفس   وتعزّز 

 ف 
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 فصاح عن أفكاره. مع الآخرين، والتعبتر عن نفسه، وطرح قضاياه، والإ  هتكوين علاقات

بية اللغوية من حيث نظريات تعلم اللغة وتعليمها:   رسائل وأطروحاتهات  توجّ  التكرارات والنسب المئوية    حسبت  التر
ي  والأطروحات  لجميع الرسائل

 ذلك. ( 6) جدول تحليلها، ويبيرّ   جرى النر

بية اللغوية من حيث نظريات تعلم اللغة  رسائل وأطروحاتالتكرارات والنسب المئوية لتوجهات    :(6)  جدول  وتعليمها   التر

 النسبة المئوية  التكرار  نظريات تعلم اللغة وتعليمها م

 % 68.2 15 المعرفية  البنائية 1

 % 18.2 4 الاجتماعية  البنائية 2

 % 9.1 2 السلوكية  3

 % 4.5 1 الفطرية  4

 % 0.0 0 التفاعلية  5

 % 100 22 المجموع 

ز   ( 6جدول )  يبيرّ  
 
ي مجال نظريات تعلم اللغة  والأطروحات  أغلب الرسائل  ترك

  المعرفية   النظرية البنائية   على  وتعليمها   ف 
   ،(%68.2بنسبة )

ّ
ي حير  توز

ي النظريات    بقية  إلىعت النسبة الباقية  ف 
السلوكية و (،  %18.2)  الاجتماعية بنسبة  البنائية  : كالآئر

   ،(%4.5الفطرية )و (،  9.1%)
 
التفاعلية بأيّ   بينما لم تحظ الباحثان تركتر  الرسائلدراسة  النظرية  على  والأطروحات    . ويعزو 

المعرفية البنائية  إلى  لأنها    ؛ النظرية  التعليمية  بوصفه  ؛ المتعلمتستند  العملية  بال   ،محور  اتيجيات  ولارتباطها  الاستر كثتر من 
 . الحديثةالتعليمية 

بية اللغوية من حيث مداخل تعليم اللغة وطر  رسائل وأطروحاتهات توجّ  اتيجياته هقائالتر التكرارات   حسبت : واستر
ي  والأطروحات والنسب المئوية لجميع الرسائل

 ذلك. ( 7) جدولتحليلها، ويبيرّ   جرى النر

   :(7)  جدول
ّ
بية اللغوية من حيث مداخل تعليم اللغة وطر   رسائل وأطروحاتهات  التكرارات والنسب المئوية لتوج   ائقه التر

اتيجياته   واستر

 النسبة المئوية  التكرار  المدخل                         

 اللغة مداخل تعليم 

 % 36.4 4 التكاملىي  1

ي  2
 % 36.4 4 الوظيف 

ي  3
 % 18.2 2 التقن 

 % 9 1 الإمتاعي  4

 % 0.0 0 المهاري  5

 % 0.0 0 الاتصالىي  6

 % 100 * 11 المجموع 

اتيجياته  ائق طر   التدريس واستر

 % 11.1 5 الخرائط المعرفية  1

 % 8.9 4 التدريس التبادلىي  2

ي  3
 % 8.9 4 التساؤل الذائر

 % 4.4 2 لعب الأدوار 4

ي  5
 % 4.4 2 التعلم التعاوئ 

 % 4.4 2 التعليم المتمايز  6

ي  7
 % 4.4 2 العصف الذهن 

مج  8  % 2.2 1 التعليم المتر

ي  9
 % 2.2 1 التعليم ما وراء المعرف 

 % 2.2 1 تعلم الأقران 10

وعات  11  % 2.2 1 التعلم بالمشر

 % 2.2 1 دوائر الأدب  12

 % 0.0 0 والمناقشة الحوار  13

 % 0.0 0 حل المشكلات  14
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 % 42.3 19 أخرى  15

 % 100 * 45 المجموع 

ي  المجموع * زيادة 
اتيجيات المداخل ف   من أكتر  والأطروحات الرسائل بعض تناوليعود ل الكلىي  المجموع والطرائق على  والاستر

اتيجية طريقة  أو استر

 (: 7جدول )  يبيرّ  

 أ
 
ي مجال مداخل تعليم اللغة وطر   والأطروحات  هات الرسائلتوجّ   ن

اتيجيات  ائق التدريسف  تناولت أربعة مداخل   هواستر
ي جاءت  و   ،فقط من مداخل تعليم اللغة

ي  و (،  %36.4)  بنسبة  التكاملىي   : كالآئر
ي وا(،  %36.4)بنسبة  الوظيف 

  (، %18.2)  بنسبة  لتقن 
الباحث  ،(% 9)  بنسبة  متاعي لإ وا يجد  لم  أطروحة  رسالة  أيّ   انبينما  أي    أو  . ويفش    ا تناولت  والاتصالىي المهاري   

المدخلير  من 
ي الباحثان توجّ 

هما   ؛ه الرسائل والأطروحات للمدخل التكاملىي والوظيف 
ّ
ة اللغوية وتعليمها بما    لأن يقومان على أساس تنظيم الختر

 
 
ي أدائهم اللغوي  ، ن المتعلمير  من إدراك العلاقات بينها يحقق ترابطها بصورة تمك

الغرفة الصفية  داخل  بممارستها وتوظيفها ف 
 . وخارجها 

عت
ّ
اتيجياتعدة    إلى  الرسائل والأطروحات  توز أاتدريس    طرائق واستر العربية، وتبير    للغة 

 
الخرائط    ن اتيجية  استر

راسات، بينما طريقت%11.1ما نسبته )بالمعرفية حظيت  
ّ
ي حظيتا بنسبة   ا ( من مجموع الد

التدريس التبادلىي والتساؤل الذائر
ي ك . (8.9%)

، فحظ  ي
، والتعليم المتمايز، والعصف الذهن  ي

ي  %4.4) بما نسبته ا منه لّ أما لعب الأدوار، والتعلم التعاوئ 
(، وحظ 

وعات، ودوائر الأدب ي وتعلم الأقران، والتعلم بالمشر
مج، والتعليم ما وراء المعرف  التعليم المتر   واحدة فقط بدراسة    كل من 

اتيجيات    قائأما الطر   (. %2.2بنسبة ) ي لم تحظ بأيّ والاستر
: ا  دراسة،  النر لحوار والمناقشة، وحل المشكلات. كما تناولت  فهي

اتيجيات مختلفة    والأطروحات  الرسائل اتيجية(  19)  بلغ مجموعها أخرى  عدة استر النتيجة    هاتفقت هذو (.  %42.3)  بنسبة  استر
 Al-Kathiri, 2002)  دراسات كلّ منمع  

ّ
  إذ   ؛(2018،  ؛ القضاة والدويريCavas, 2015؛  2008؛ المعثم  2007ق  ؛ الحل

ا والأطروحاتاهتمت  اتيجياته  طرائق  بدراسة  لرسائل  واستر ويفشّ التدريس  توجّ .  الباحثان  أغلب    والأطروحات ه    الرسائل 
اتيجيات    ،المتعلم  إلىكز  ت تر   ها ؛ لأنالتدريسية  للاستر

 
التقليدي  دور  الل بشكل كبتر من  وتجعله محور العملية التعليمية، وتقل

 . للمعلم

بية اللغوية من حيث وسائل التعليم وتقنياته: رسائل وأطروحات  هات  توجّ  التكرارات والنسب المئوية    تحسب   التر
ي  والأطروحات  لجميع الرسائل

 ذلك. ( 8جدول ) ويبير  تحليلها،  جرى النر

  :(8جدول )
ّ
بية اللغوية من حيث وسائل التعليم رسائل وأطروحاتهات التكرارات والنسب المئوية لتوج  وتقنياته التر

 النسبة المئوية  التكرار  م                      البند 

 وسائل التعليم وتقنياته 

ي  1
وئ   % 26.3 5 التعليم الإلكتر

 % 15.8 3 الحاسب الآلىي  2

 % 10.5 2 الوسائط المتعددة  3

 % 5.3 1 الألعاب اللغوية  4

امج التعليمية  5  % 5.3 1 التر

 % 5.3 1 الأجهزة الذكية  6

مجيات التعليمية  7  % 0.0 0 التر

 % 31.5 6 أخرى  8

 % 100 19 المجموع 

)  يبيرّ   الرسائل والأطروحات  (8جدول   غالبية 
ّ
زت    أن

 
بنسب  رك الآلىي  ي والحاسب 

وئ  الإلكتر التعليم  ،  %26.3)على 
ي توصّلت إلى  (  2008)  المعثم  دراسة  نتيجةمع    واتفقت هذه النتيجة  . ( على التوالىي 15.8%

 أالنر
 
ي والحاسب    ن

وئ  التعليم الإلكتر
كتر   2018)  القضاة والدويري  ودراسة  ،الوسائل والتقنيات  رسائل وأطروحاتالآلىي حازا على النصيب الأكتر من  

( فيما يتعلق بتر
ي الوسائل والتقنيات

   ،اهتمام الباحثير  على الحاسب الآلىي ف 
ّ
  الوسائط المتعددة  إلى:   والأطروحات  عت بقية الرسائلبينما توز

امج التعليمية  ،والألعاب اللغوية  (،%10.5بنسبة ) مجيات  ( لكلّ منها. %5.3بنسبة )  والأجهزة الذكية  ،والتر   التعليمية،   أما التر
 
 
   رسائل والأطروحاتالتناول بعض  و   رسالة أو أطروحة.   بأيّ   فلم تحظ

 
 ،(%31.5)ته  نسب   ما   لتوسائل وتقنيات مختلفة شك

الذكية:  هي  التعليميةيوالف  ، السبورة  المدمجة  ،ديوهات  الفلاش  ،والأقراص  بتقنية  المتحركة  القراء  ، والرسوم    ة، ومعامل 
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ي والمسجّ 
ّ مع نتائج  واتفقت هذه النتيجة . ل الصوئر ي

 نتيجةواختلفت مع  ،(2018،  والدويري؛ القضاة 2008، )المعثم دراسنر
ي ي خلصت إلى أAl-Kathiri, 2002) دراسة الكثتر

 ( النر
 
ي توجّ  ا اهتمامً  قلّ الأالوسائل والتقنيات كانت  ن

. ف   هات الباحثير 

 الباحثان أ  ويرى
 
ي والحاسب الآلىي جاء متماشيً بالباحثير     اهتمام  ن

وئ  الحديثة    التكنولوجيةثورة  المع    ا التعليم الإلكتر
ي اجتاحت العالم، وأصبحت جزءً 

  و   ،من الحياة اليومية  مهمًا   ا النر
 
وري  أن ، ومن الصر  ي

ي بنصيبه من هذا التطور التقن 
التعليم حظ 

التعليمية   الوسائل  والاتصالات  ل   تبعًا تطوير  ي 
التقن  للواقع  والشي    ع  الهائل  ما  الحديثة،  لتطور  لتناول    دفع وهذا  الباحثير  

 موضوعات تتعلق بتقنيات التعليم. 

المعلم:   رسائل وأطروحات هات  توجّ  ات  لمتغتر التفصيلية  المجالات  ي 
اللغوية ف  بية  التكرارات والنسب   حسبت  التر

ي  والأطروحات  المئوية لجميع الرسائل
 ذلك. ( 9) جدولتحليلها، ويبيرّ    جرى النر

  :(9جدول )
ّ
بية اللغوية  رسائل وأطروحاتهات التكرارات والنسب المئوية لتوج  المعلم متغتر   حسبالتر

 النسبة المئوية  التكرار  البند م                                     

 المعلم 

 % 34.3 35 واقعه وتقويمه  1

 % 18.6 19 كفاياته ومهاراته  2

 % 16.7 17 مشكلات وصعوبات تواجهه  3

 % 16.7 17 تطويره أثناء الخدمة  4

 % 8.8 9 إعداده قبل الخدمة  5

 % 4.9 5 معتقداته  6

 % 100 * 102 المجموع 

ات المعلم    من متغتر  والأطروحات بعض الرسائل  لتناول  الكلىي يعود المجموع  على* زيادة مجموع متغتر
 أكتر

)  يبيرّ      ( 9جدول 
 
توجّ   أن من  الأكتر  الرسائلالنصيب  ز   والأطروحات  هات 

 
وتقويمه  ترك المعلم  واقع  وبنسبة   ،على 

توصّ و (.  34.3%) ما  مع  النتيجة  هذه  إليه  اتفقت  اهتمام(  2008)  المعثم  دراسةلت  توجّه  ي 
المعلم    ف  واقع  نحو  الباحثير  

ي خلصت  2007)  محمد   دراسةواختلفت مع  ،  وتقويمه
راسات نحو إعداد إلى توجّه  ( النر

ّ
وجاءت    وتدريبه.   المعلم  اهتمام الد

ي المرتبة الثانية    كفايات المعلم ومهاراته
ي تواجههو (،  %18.6)بنسبة  ف 

ي    تطويره أثناء الخدمة ، و المشكلات والصعوبات النر
ف 

الثالثة بنسبة   ي  و .  لكل منهما   (%16.7)المرتبة 
على    (%4.9،  %8.8وهي )  ، قبل الخدمة ومعتقداته بنسب أقل  هعدادإحظ 

 .  (  2018)  القضاة والدويري   دراسةلت إليه  مع ما توصّ هذه النتيجة    واتفقت  التوالىي
 
ي أن

مجال إعداد المعلم ومعتقداته كان   ف 
. لدى   ا اهتمامً  قلّ الأ  الباحثير 

ات المتعلم:    رسائل وأطروحاتهات  توجّ  ي المجالات التفصيلية لمتغتر
بية اللغوية ف  التكرارات والنسب حسبت  التر

ي  والأطروحات  المئوية لجميع الرسائل
 ذلك. ( 10) جدولتحليلها، ويبيرّ    جرى النر

  :(10جدول )
ّ
بية اللغوية  رسائل وأطروحاتهات التكرارات والنسب المئوية لتوج  المتعلم  حسب متغتر التر

 النسبة المئوية  التكرار  البند م                               

 المتعلم 

 % 59.8 125 جوانب معرفية  1

 % 22.1 46 جوانب مهارية  2

 % 16.7 35 جوانب انفعالية  3

 % 1.4 3 أخرى  4

 % 100 * 209 المجموع 

ات الم  من متغتر  والأطروحات بعض الرسائل لتناول  الكلىي يعود المجموع  علىعلم ت* زيادة مجموع متغتر
 أكتر

)  يبيرّ       (10جدول 
ّ
الرسأن والأطروحاتأغلب  المتعلم  ائل  متغتر  تناولت  ي 

ز   النر
 
المعرفية    رك الجوانب  بنسبة على 

و (59.8%) الرسائلتوجّ ،  بقية  متقاربة    والأطروحات  ه  المهارية  لوبنسب  للمتعلمو لجوانب  )  الانفعالية  ،  %22.1بلغت 
16.7%)   ، والمستوى الاقتصادي والاجتماعي    ، مهارات الحياة(، مثل:  %1.4بنسبة ) خرىأجوانب    ها وتناول بعض  على التوالىي

ي الجوانب المعرفية2008)  المعثم  دراسة لت إليه  مع ما توصّ   النتيجةواتفقت هذه    . للمتعلم
ي  معها  واختلفت    للمتعلم،  ( ف 

ف 
والمهارية.   الانفعالية  أ  ويرىالجوانب   الباحثان 

ّ
للمتعلم    ن المعرفية  بالجوانب  الباحثير   اهتمام  ي 

ف  إلى السبب  أهمية    يعود 

https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v30i2.254


 

- 48   - 
 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v30i2.254 

  

 

و  ، ي
المعرف  الجانب  تقيس  ي 

النر الأهداف  ة  وكتر المعرفية،  ي  الأهداف 
   ،المقابلف 

 
قل الجانب  هناك  تقيس  ي 

النر الأهداف  ي 
ف  ة 

ة زمنية طويلة نسبيً   كونها   ؛الانفعالىي   قها. يلتحق ا تحتاج فتر

بية اللغوية من حيث الجوانب المعرفية للمتعلم   رسائل وأطروحات هات  توجّ  التكرارات والنسب المئوية    : حسبتالتر
ي  والأطروحات  لجميع الرسائل

 ذلك. ( 11) جدول تحليلها، ويبيرّ   جرى النر

   :(11جدول )
ّ
بية اللغوية من حيث الجوانب المعرفية  رسائل وأطروحاتهات  التكرارات والنسب المئوية لتوج  للمتعلم   التر

 النسبة المئوية  التكرار  البند م                                

 الجوانب المعرفية 

 % 55.4 72 التحصيل الدراسي  1

 % 25.4 33 مهارات التفكتر  2

 % 9.2 12 مشكلات التعلم  3

 % 3.8 5 شائعة الخطاء الأ  4

 % 6.2 8 أخرى  5

 % 100 * 130 المجموع 

ي الجوانب المعرفية على المجموع الكلىي يعود لتناول بعض الرسائل والأطروحات أكتر من جانب  
 *زيادة المجموع ف 

ي تناولت الجوانب المعرفية  والأطروحات   الرسائلأن معظم    (11جدول )  يبيرّ  
راسي اهتم    النر

ّ
 بنسبة   بالتحصيل الد

ي المرتبة  . (55.4%)
  ( 2008مع نتائج دراسة المعثم )  هذه النتيجة  واتفقت  . (%25.4بنسبة )  جاءت مهارات التفكتر   ،الثانية  وف 

ي 
 أ  ف 

 
   ن

 
ي الجوانب المعرفية للمتعلم. التحصيل والتفكتر شك

  مشكلات التعلم جاءت  و   لا النسبة الأعلى من اهتمامات الباحثير  ف 
ي  
الثالثةف  من    وتناولت  (. %9.2)  بنسبة  المرتبة  قليلة  والأطروحاتنسبة  العربية ال خطاء  الأ   الرسائل  اللغة  تعلم  ي 

ف    شائعة 
الرسائلو   . (%3.8)بلغت    وتعليمها  بعض  مثل: خرىأجوانب    والأطروحات  تناول  ي   ،لغويةالمهارات  ال  ، 

المعرف    ، والاقتصاد 
 ويرى الباحثان أ  (. %6.2)بنسبة    والكفايات التواصلية

 
راسي يعود لأهمي  ن

ّ
بوصفه  بالنسبة للمتعلم    تهالاهتمام بالتحصيل الد

ً م ي   اهيعتر عن مستو   ا ملموسً   ا رقمي    ا ؤشر
راسي من أهم الأدلة ف  ؛ومقدار ما حقق من الأهداف التعليمية  ،المعرف 

ّ
التحصيل الد

ات المرتبطة  ها،أو فشل  ،التدريس ائق الموضوعية لقياس نجاح طر  ها من المتغتر  .  بالتدريسوغتر

بية اللغوية من حيث الجوانب المعرفية  رسائل وأطروحاتهات  توجّ  ( للمتعلم:   التر التكرارات   حسبت  )مهارات التفكتر
ي  والأطروحات والنسب المئوية لجميع الرسائل

 ذلك. ( 12) جدولتحليلها، ويبيرّ   جرى النر

  :(12جدول )
ّ
ي   رسائل وأطروحاتهات التكرارات والنسب المئوية لتوج

 
بية اللغوية ف  التفكتر مهارات التر

 النسبة المئوية  التكرار  البند م                    

 التفكتر مهارات 

 32 العليا تفكتر مهارات ال 1
66.6 % 
 

 9 الوسظ  مهارات التفكتر  2
18.8 % 
 

 7 مهارات التفكتر الدنيا  3
14.6 % 
 

 % 100 * 48 المجموع 

ي مهارات التفكتر على المجموع الكلىي يعود لتناول بعض الرسائل والأطروحات أكتر من 
   مهارة تفكتر *زيادة المجموع ف 

)  يبيرّ       (12جدول 
ّ
التفكتر  أن ي  جاءت    العليا مهارات 

الأولىف  وجاءت%66.6)  بنسبة  ،المرتبة  التفكتر    مهارات  (، 
ي المرتبة الثانية بنسبة )

ة بنسبة )(،  %18.8الوسظ ف  ي المرتبة الأختر
 الباحثان . ويفشّ (%14.6وجاءت مهارات التفكتر الدنيا ف 

هم؛ فالتدريب على    ، لارتباطها بتطوير قدرات المتعلمير    ؛ ه أكتر الرسائل والأطروحات لمهارات التفكتر العليا توجّ  وتنمية تفكتر
ي حياتهم.  وحلّ  ،قادرين على اتخاذ القرارات المناسبةهم جعليمهارات التفكتر العليا  

ي تواجههم ف 
 المشكلات النر

بية اللغوية من حيث الجوانب الانفعالية للمتعلم:   رسائل وأطروحاتهات  توجّ  التكرارات والنسب المئوية  حسبت    التر
ي  والأطروحات  لجميع الرسائل

 ذلك. ( 13) جدول تحليلها، ويبيرّ   جرى النر
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  :(13)جدول 
ّ
ي الجوانب  رسائل وأطروحاتهات التكرارات والنسب المئوية لتوج

 
بية اللغوية ف  الانفعاليةالتر

 النسبة المئوية  التكرار  البند                     

 الجوانب الانفعالية

 % 46.1 18 الاتجاه 1

 % 17.9 7 الاهتمامات  2

 % 7.7 3 الاستعداد 3

 % 7.7 3 الدافعية  4

 % 7.7 3 التفاعل  5

 % 2.6 1 القلق  6

 % 10.3 4 أخرى  7

 % 100 * 39 المجموع 

ي الجوانب الانفعالية على المجموع الكلىي يعود لتناول بعض الرسائل والأطروحات أكتر من جانب  
 *زيادة المجموع ف 

    (13جدول )  يبيرّ  
ّ
ي تناولت الجوانب الانفعالية  والأطروحات  الرسائلأن

زت   النر
 
(.  %46.1بنسبة )،  على الاتجاه   رك

ي  (  2008)  المعثم  دراسة  نتيجة  لت إليههذه النتيجة مع ما توصّ   واتفقت
 ف 

ّ
   أن

 
ي الجوانب  مال أعلى اهتماالاتجاه شك

ت الباحثير  ف 
ي  الاهتمامات  . وجاءت  الانفعالية

على الاستعداد والدافعية    الرسائل والأطروحاتجاء تركتر   ، و (%17.9المرتبة الثانية بنسبة )ف 
ي   جرى( لكل منها. أما القلق فقد  %7.7)  بنسبة  ، والتفاعل بدرجة أقل

 تناولو   (،%2.6، بنسبة )واحدة فقط  دراسة  تناوله ف 
الرسائل مثل:  جوانب أخرى  والأطروحات  بعض  بوية ،  التر أ  (. %10.3) بنسبة    المشاركةو   ،الميولو   ،القيم  الباحثان   ويرى 

 
 ن

الانفعالية الأهمية  جميعها   الجوانب  من  قدر كبتر     ،على 
 
يؤك ما  الرسائلوهذا  من  عدد كبتر  اهتمام  بهذه    والأطروحات   ده 

ي  ل  ؛ على جانب الاتجاه  والأطروحات  ما يعود سبب تركتر  أغلب الرسائلالجوانب، وربّ 
توافر العديد من مقاييس الاتجاهات ف 

بوي الذ  توافر كمّ و الأدب النظري،   واختيار   ،الباحثير  على خوض التجربة  يشجعمما    ؛ي يتناول الاتجاهاتكبتر من الأدب التر
راسة.   ا متغتر الاتجاهات أساسيً 

ّ
ي الد

 ف 

  التوصيات  .8

ي ضوء 
راسة،ف 

ّ
 الآتية:  التوصيات الباحثانقدم  نتائج الد

ي  ت .1
ف  العليا  راسات 

ّ
الد ومرحلة  العام،  التعليم  ي 

ف  الأطفال  رياض  مرحلة  استهداف  إلى  الباحثير   التعليم  وجيه 
 .  الجامعي

.  ق  لي راسة العروض حيث لم دتوجيه الباحثير  إلى  .2  الاهتمام من الباحثير 

 الأهداف والمحتوى. ، ودراسة راسة إعداد معلم اللغة العربية قبل الخدمةدالاهتمام ب .3

اللغوية،   .4 بية  التر ي 
ف  الموضوعية  التوجهات  لمعرفة  السعودية؛  الجامعات  ي 

ف  مشابهة  أخرى  دراسات  إجراء 
 ومقارنتها مع نتائج الدراسة الحالية. 

 بيان تضارب المصالح 

ي المصالح. 
 يقر جميع المؤلفير  أنه ليس لديهم أي تضارب ف 

 المراجع 

ي  إبراهيم، محمد 
بوي .(2007) .وأبو زيد، عبد البافر  .عمان، الأردن: دار الفكر .مهارات البحث التر

م، رجاء
ّ
ي  .(2007) .أبو عل

بويةمناهج البحث ف   .القاهرة، مصر: دار النهضة العربية .العلوم النفسية والتر

تراجعنا .(2014) .إسماعيل، محمد ي كيف نهضوا ولماذا  الغرئر والعالم  ي  العرئر ق 
المشر بير   العلمي  القاهرة، مصر:   .البحث 

 .المجموعة العربية للتدريب والنشر 

( . ق، علىي
ّ
راسات 2008الحل

ّ
ي جامعة عمان العربية للد

(. دراسة تحليلية لأطروحات مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها ف 
 .483-445، 51مجلة اتحاد الجامعات العربية،  .2007إلى عام  2003العليا من عام 
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ي جامعات المملكة العربية السعودية لخدمة 2003السالم، سالم. )
(. مدى إسهام رسائل الماجستتر والدكتوراه المقدمة ف 

،   .قضايا التنمية الشاملة ي التعليم العالىي
راسات ف 

ّ
، وزارة التعليم، مركز البحوث والد المجلة السعودية للتعليم العالىي

1(1) ،132-183. 

بوي .(2011) .عبد الرؤوف، طارق  .القاهرة، مصر: مؤسسة طيبة للنشر والتوزي    ع .البحث العلمي والبحث التر

الرحمن  عبد  ذوقان  عدس،  الحق، كايد  وعبيدات،  وأساليبه .(2005) .وعبد  أدواته  مفهومه   : العلمي الرياض،   .البحث 
 .السعودية: دار أسامة للنشر 

راسات  2015عرفان، خالد. )
ّ
ي البحوث والد

ها ومداخل تعليمها ف  (. الاتجاهات المعاصرة لتعليم وتعلم اللغة بير  نظريات تفستر
بوية بوية،  .التر  .168-55، 2مجلة العلوم التر

راسات العلياعمادة  
ّ
ي الجامعات السعودية والقواعد والإجراءات التنظيمية   .(2007) .الد

راسات العليا ف 
ّ
اللائحة الموحدة للد

راسات العليا بجامعة الملك سعود
ّ
 .جامعة الملك سعود، الرياض، السعودية .والتنفيذية للد

بسام )  القضاة،  الأردنية  2018والدويري، ميسون.  بالجامعات  الاجتماعية  راسات 
ّ
الد مناهج  ي 

بوي ف  التر البحث  توجّهات   .)
ة الزمنية الواقعة بير  

بوية،  .(2013-2000) ضمن الفتر  .403-391،  (2)4مجلة دراسات، سلسلة العلوم التر

: إجابات عملية لأسئلة جوهرية .(2016) .ماجد، ريما ت للنشر  .منهجية البحث العلمي وت، لبنان: مؤسسة فريدرش إيتر  .بتر

 .القاهرة، مصر: المكتبة الأكاديمية  .البحث العلمي أسسه وطريقة كتابته .(1998) .مبارك، محمد

ة للنشر والتوزي    ع .طرق تدريس اللغة العربية .(2010) .مدكور، علىي   .عمان، الأردن: دار المستر

( العربية: دراسة وثائقية2007محمد، هويدا.  اللغة  تعليم  لبحوث  العامة  التوجّهات  بوية،   .(.  النفسية والتر البحوث  مجلة 
22(2) ،10-66. 

النوعية والإتاحة  2017معتوق، خالد. ) العددية  ي الاتجاهات 
القرى: دراسة ف  أم  بية بجامعة  التر لكلية  الجامعية  الرسائل   .)

 .233- 173، (2)9مجلة جامعة أم القرى للعلوم الاجتماعية،  .والإفادة

ي الدراسات العليا بجامعات المملكة العربية السعودية: دراسة (.  2008المعثم، خالد. )
توجّهات أبحاث تعليم الرياضيات ف 

 .]أطروحة دكتوراة غتر منشورة[. جامعة أم القرى، مكة المكرمة تحليلية لرسائل الماجستتر والدكتوراه

ي تواجه مناهجنا الدراسية .(2002) .الناقة، محمود
 .جامعة عير  شمس: كتاب جامعي  .تعليم اللغة العربية والتحديات النر
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