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Abstract 

This study aimed to reveal the extent to which schoolteachers in Jordan use online e-
assessment tools in light of the spread of the COVID-19 pandemic. The study population 
consisted of all teachers in Jordan, with a randomly selected sample comprising 360 male and 
female teachers. The study employed a descriptive-analytical method, utilizing a questionnaire 
to collect data from the sample. The questionnaire was distributed via Google Forms through 
teacher groups on social networking sites like Facebook and Twitter, as well as through the 
instant messaging program WhatsApp. Data collection continued for 30 days, and the validity 
and reliability of the questionnaire were confirmed. The study concluded that the "remote e-
question banks" field received an average of 3.28±0.73, indicating a medium degree of 
utilization; the "remote e-exams" field had an average of 2.89±1.01, also showing a medium 
degree; and the "remote achievement e-profile" field obtained an average of 2.74±0.99, with a 
medium degree. The "challenges of using the remote e-assessment tools" field received an 
average of 3.79±0.67, indicating a high degree of concern. Based on the study results, it is 
recommended that more attention should be paid to employing the online achievement e-profile 
for student assessment. 

Keywords: Remote Electronic Assessment Barriers, Question Bank, Remote Electronic 
Examination, Remote Electronic Portfolio, Remote Electronic Assessment. 

 لملخص ا

لىي  الدراسة إلى الكشف عن درجة    هذه  هدفت
ز ي المتز

ونز ي الأردن لأدوات التقويم الإلكتر
استخدام معلمي المدارس فز

ي ظل انتشار جائحة كورونا.  
ت عينة الدراسة عشوائيا وبلغت )فز (  360وتكون مجتمع الدراسة من كافة معلمي الأردن، واختتر

،  معلما ومعلمة.   ي التحليلي
واستخدمت الاستبانة من أجل جمع البيانات من عينة الدراسة. واتبعت الدراسة المنهج الوصفز

(  Google formوتم توزي    ع الاستبانة من خلال )  ي مواقع التواصل الاجتماعي )الفيسبوك وتوتتر
ز فز ( عتر مجموعات المعلمير

اسل الفوري )واتساب(، واستمر جمع البيانات لمدة ) ( يوما، وقد تم التأكد من صدق الاستبانة وثباتها.  30وعتر برنامج التر
ي )توصلت   لية" عل متوسط حسانر

ز ونيّة المتز ( وبدرجة متوسطة،  3.28± 0.73الدراسة إلى حصول مجال "الأسئلة الإلكتر
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 المقدمة  .1

 الإطار النظري والدراسات السابقة 1.1

أرغمت جائحة كورونا أكتر من مليار ونصف مليار طالب حول العالم إلى التحول من التعليم الوجاهي إلى التعليم  
ي  

اضز التعليم    ،(Affouneh, et al., 2020)الافتر التام من  بالتحول  العالم  الكثتر من دول  ي 
فز التعليم  قامت وزارات  حيث 

ي بالتحول  
بية والتعليم الأردنية قرارا يقضز ي والذي أطلق عليه التعلم عن بعد. وقد اتخذت وزارة التر

اضز الوجاهي إلى التعليم الافتر
ي بتاري    خ  

اضز . ولا يخفز عل أحد تبعات تعليق التعليم  2020آذار من عام  من    10التام من التعليم الوجاهي إلى التعليم الافتر

مراجعة   ز  المعلمير عل  أوجب  مما  اضية،  الافتر التعليم  منصات  وعتر  نت  الإنتر عتر  التعليم  نحو  والتحول  للطلبة  الوجاهي 
 ممارساتهم التدريسية وبخاصة تقويمهم للطلبة. 

ي العملية التعليمية التعلمية، سواء تمت وجاهيا أم تمت  
وكما هو معلوم فإن التقويم ركن أساسي ومكون جوهري فز

ي )
اضز (، ذلك أن التقويم يهدف إلى قياس أثر ما خطط له وتم تنفيذه خلال العملية  Abduh, 2021من خلال التعليم الافتر

الها، كما يهدف كذلك إلى  -التعليمة ز التعلمية، وي  هدف إلى تحديد الإيجابيات والبناء عليها وتحديد السلبيات والعمل عل اختر
ز وتجويد العملية التعليمية التعلمية بكافة أركانها ومراحلها وعملياته ، تحسير ي  (. 2021ا )الحرنر

تكنولوجيا   أدوات  توظيف  عل  يعتمد  حيث  بعد،  عن  التعليم  لمواكبة  لىي 
ز المتز ي 

ونز الإلكتر التقويم  مصطلح  وبرز 
ي تصميمه وإيصاله إلى  

ي منازلهم، كما تكون استجابة الطلبة له من منازلهم ومن دون رقابة  المعلومات والاتصالات فز
الطلبة فز

ة ) ز  Basilaia &Kvavadze, 2020المعلم الم    باشر (، وي  هدف إلى تقييم إنجاز الطلبة، وتقديم التغذية الراجعة لهم لتحسير
ونية وملف الإنجاز )الكندري والحميدان،   مهم، ويتضمن: الاختبارات الإلكتر

ّ
(، وكما يمكن أن يكون تقويما بنائيا وقد  2019تعل

 ، ي
 (. 2021يكون تقويما ختاميا )الخبتر

)الكندري والحميدان،   والثبات  بالصدق  يتصف  أن  بد  أهدافه، لا  لىي 
ز المتز ي 

ونز الإلكتر التقويم  يحقق  أن  أجل  ومن 
ي تعطي تغذية فورية ومدعمة  2019

ية، وأن يوظف الأدوات التر (، وأن يحقق أهدافه بأقل قدر من الاحتياجات المادية والبشر
اك الطلبة من خلا ك أثرا إيجابيا  بالتغذية الراجعة البنائية، وإشر ي وأنشطة تقويم الأقران، وأن يتر

ل تكليفهم بأنشطة التقويم الذانر
ز والمدرسة )حموري والزريقات،   ز عل  2022عل كل من الطلبة والمعلمير (. ويتطلب توظيفه بكفاءة وفعالية تدريب المعلمير

ي  كيفية استخدام أدوات تكنولوجيا المعلومات والاتصالات، وعل تكيف طرق واستر 
ي يوظفها المعلم فز

اتيجيات التدريس التر
ي )الخريشا،  -العملية التعليمية

اضز (. ومن  2022؛ حموري والزريقات،  2021التعلمية بشكل هادف ويتلاءم مع التعليم الافتر
، ي
ونز ي لا بد من تطبيقها مجتمعه معا، كل من: ملف الإنجاز الإلكتر

لىي الأساسية والتر
ز ي المتز

ونز الاختبارات  أدوات التقويم الإلكتر
 ، ونية )السبيعي

ونية، وبنوك الأسئلة الإلكتر ، 2020الإلكتر  (. 2020؛ العجرمي

ز بأنه يتيح للطلبة فرصة مراجعة أعمالهم   ي يعدها الطالب، ويتمتر
لىي الأعمال التر

ز ي المتز
ونز ويتضمن ملف الإنجاز الإلكتر

الرجوع إلى أعمالهم السابقة وتعديلها وتطويرها   للطلبة  بها، ويمكن  ي 
الذانر التأملي  التفكتر  وتعديلها ويتيح لهم كذلك فرصة 

 ،  (. 2021واستكمالها بذات الوقت )الرويلي

أجهزة   عتر  تتم  ي 
والتر والمقالية  الموضوعية  الأسئلة  من  متنوعة  مجموعة  لية  ز المتز ونية  الإلكتر الاختبارات  وتضم 

مجيات ومحددة   التر بأحد  ، مصممة  الذكي والهاتف  اللوحية  الأجهزة  مثل:   ،
ً
أيضا المتاحة  الذكية  الأجهزة  الحاسوب وبعض 

ونيا ويؤديها الطلبة من منازلهم وبدون مراقبه عليهم أثناء  أهدافها لقياس مستوى أداء الطلبة والكشف عن تحصيل هم إلكتر
امنة ومفتوحة الاستجابة لها )مباركي وآل إبراهيم،  

ز امنة أو غتر متر ز
 (. 2021أداءها إذا كانت الاستجابة متر

( ي  لية" عل متوسط حسانر
ز المتز ونيّة  الإلكتر ( وبدرجة متوسطة، وحصل مجال  2.89±1.01وحصل مجال "الاختبارات 

( ي  متوسط حسانر " عل  لىي
ز المتز ي 

ونز الإلكتر الإنجاز  استخدام  2.74±0.99"ملف  "تحديات  ومجال  متوسطة،  وبدرجة   )
ي ) " حصل عل متوسط حسانر لىي

ز ي المتز
ونز وبدرجة مرتفعة، وبناء عل نتائج الدراسة، فإنها  (  3.79±0.67التقويم الإلكتر

ي تقويم الطلبة. 
لىي فز

ز ي المتز
ونز ورة الاهتمام بتوظيف ملف الإنجاز الإلكتر  توضي بضز

،تحديات : الكلمات المفتاحية لىي
ز ي المتز

ونز ، ملف الإنجاز الإلكتر لىي
ز ي المتز

ونز ، التقويم الإلكتر لىي
ز ي المتز

ونز   التقويم الإلكتر
ونية.  لية، الأسئلة الإلكتر ز ونية المتز  الاختبارات الإلكتر
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ونية هي مجموعه ضخمه من الأسئلة     – مصنفه حسب المنهاج الدراسي    –قدر الإمكان    –وبنوك الأسئلة الإلكتر
ي    – وذات مستويات مختلفة وتراعي مستويات التعلم لدى بلوم، كما أنها تراعي الأهداف التعليمية  -مادة، صف  

التعلمية التر
تعلمي معده   –الصف الدراسي والمحتوى التعليمي لكل موقف تعليمي  يتطلب من الطلبة إتقانها كلا حسب المادة الدراسية و 

ي،  ز ي خوادم سحابيه )العتز
ي الحواسيب أو فز

 (. 2019ومنقحة ومخزنه فز

ي قد ترافق تطبيقه، منها:  
لىي إلا أنه هنالك بعض التحديات التر

ز ي المتز
ونز وبالرغم من أهمية توظيف التقويم الإلكتر

الغش سواء بقيام شخص أخر بانتحال شخصية الطالب وأداء التقويم بدلا منه، أو النقل من مصادر غتر مسموح باستخدامها،  
ي استخ

ي يتطلب امتلاكها من أجل  بالإضافة إلى كفايات المعلم والطالب فز
دام أدوات تكنولوجيا المعلومات والاتصالات والتر

، كذلك؛ وتوفر الإمكانيات المادية من أدوات تكنولوجيا المعلومات والاتصالات لدى كل من   لىي
ز ي المتز

ونز أداء التقويم الإلكتر
 (. Alharbi, et al., 2021الم  علم والطالب )

 الإطار النظري  1.1.1

: تحديات التقويم   ، يتناول الإطار النظري محاور الدراسة الرئيسة، وهي ي
ونز ، ملف الإنجاز الإلكتر لىي

ز ي المتز
ونز الإلكتر

ات بما يفيد الدراسة قيد البحث،   ز لية، وبنك الأسئلة. حيث يعرف كلا منها ويناقش خصائها وممتر ز ونية المتز الاختبارات الإلكتر
 وفد افرد لكل محور من محاورها عنوانا مستقل. 

لي 
ز ي المتز

ونز  ملف الإنجاز الإلكتر

ونية بمجموعة من الخصائص، ومن أبرزها: تركز عل الطلبة، وتوجه لاكتساب كفاءات،  ز ملفات الإنجاز الإلكتر وتتمتر
ي،   ز )العتز المستمر  والتطوير  المتعددة،  بالوسائط  أداءات  2019وتوجه  لكل  شامل  تجميع  هو  ي 

ونز الإلكتر الإنجاز  وملف   .)
 
ً
 حقيقيا

ً
لكافة إنجازاته إلى حد كبتر مما يزيد من تعود الطالب بصدق تقريره الأمر الذي  الطالب وقدراته وعلاقاته ويعد توثيقا

ز أدائه وتصحيح    يؤدي إلى تحسير
ً
 ذاتيا

ً
 عل تقويم نفسه تقويما

ً
يمده بعزيمة قوية ودافعية أداء نابعة من ذاته ويصبح قادرا

ي،   ز التعلم من خلا2019مساره )العتز ي عملية 
ل عينات من عملهم، مثل: المهام والمقالات (. ويتم تسجيل تقدم الطلبة فز

 ، ي
لية وخرائط  2021والملصقات والصور ومقاطع الفيديو وأعمال التأمل )الخبتر ز (، وأوراق عمل وصور وأنشطة وواجبات متز

ز   ي وثائق منظمة وهادفة يمكن للمدرسير
مفاهيم وملخصات وتقارير وكتيبات وجداول إحصائية ورسوم بيانية يضعها الطلاب فز

ز والطلاب )ابن عمر،  م ز المعلمير ات المتفق عليها بير ن خلالها تحديد مستويات أداء الطلاب وتقييمها مقابل المعايتر والمؤشر
هذه  (.  2020 تحقيق  مستوى  تعكس  ي 

والتر الطالب  أنشطة  لجميع  تستخدم كمنظم  ي 
التر التعليمية  الابتكارات  أحد  ويعد 

ة زمنية ما، ويعكس نم ي فتر
ط التعلم عند الطالب وطريقة معالجته للمواضيع والأفكار التعليمية المختلفة  الأنشطة للأهداف فز

الطلبة   مواهب  لتوثيق  أداة  فهو  وللتقييم،  للتعلم  أداة  أنه  عل  له  وينظر  والإبداع  تيب  والتر التنظيم  عل  قدرته  ويعكس 
ي 
ي قام بها الطالب، والتر

ات التر ي أي  ومهاراتهم، ومن خلاله يتم عرض كل الأعمال والختر
ي أي وقت وفز

 يمكن الوصول إليها فز
ي،  ز الطلبة )الظفتر  (.  2017مكان، ويعد كذلك وسيلة لتعزيز العلاقات التعاونية بير

  : ي
ولكيلا يكون الملف مجرد تجميع بلا هدف فإنه لا بد من اتباع خطوات إعداد مخطط تقويمي للملف وتتمثل فز

تحديد الغرض والهدف منه، تحديد المحتوى والمهارات المراد تقويمها، تحديد الصف الدراسي المستهدف بناءً عل ما يهدفه  
أم كان قومي  هدف  أم  تشخيضي  الهدف  سواء كان  اختيار    المقوم  حول  المتعلم  إرشاد  فقط،  راجعة  تغذية  تقديم  الهدف 

ي تقويم أعمالهم  
مدخلات الملف وتحديد نوع الأعمال المراد جمعها، وعدد مرات جمع الأعمال، وضع خطة مشاركة الطلاب فز
ي 
، وضع معايتر التقويم وخطة تقدير درجات الملف، استخدام الملف فز ي

ي التقويم الذانر
التدريس والتواصل   وتحديد أدوارهم فز

ي  2021)الغيث،  
: نماذج من أعمال الطالب والتر ي عل قائمة من المحتويات، وهي

ونز (. ولابد أن يحتوي ملف الإنجاز الإلكتر
ي فهم المفاهيم والعمليات الأساسية، ملاحظات الطالب حول ما تعلمه وما يحتاج إلى تعلمه، أعمال  

تظهر تقدمه عتر الزمن فز
 (. 2021يفخر بها الطالب )الغيث،  وواجبات وإنجازات

لية  ز ونيّة المتز  الاختبارات الإلكتر

، حيث لها تأثتر كبتر عل عملية تقويم الطلبة،    من عملية التقويم الأكاديمي
ً
 أساسيا

ً
ونية جزءا تعد الاختبارات الإلكتر

ي التعبتر عن  
ي توفر فرصة لدى الطلبة ليصبحوا أكتر كفاءة فز

ي عملية التقويم التر
ونية من الوسائل الهامة فز فالاختبارات الإلكتر

 
ً
مع ظهور الشبكات التعليمية المتخصصة، بحيث يمكن توظيفها كبيئة رئيسية للتعليم، وذلك    أفكارهم ومعتقداتهم، خصوصا

، وهي فرصة   ي
ونز ي يوفرها نظام التقويم الإلكتر

    مهمةمن خلال ردود الأفعال الفورية التر
ً
لمساعدة الطلاب ليصبحوا أكتر تأملا
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ي العملية التعليمية )
، بحيث يتم عرض فقرات الاختبار عتر شاشة  James, 2016فز (. وهي اختبارات تتم عتر الحاسب الآلىي

 ، ة باستخدام أدوات الإدخال مثل لوحة المفاتيح والفأرة )العجرمي
 (. 2020الحاسوب يجيب عليها الطالب مباشر

ي ضوء الأزمات الطارئة  
 فز
ً
 ناجحا

ً
ونية مواكبة للتكنولوجيا والدول المتقدمة إذ أنها تمثل حلا ي الاختبارات الإلكتر

وتأنر
، كما تنمي وتطور قدراتهم   ز ز المتعلمير ، وتراعي الفروق بير ي

ي والاختلاف الزمانز
ي يتعرض لها التعليم، وتحل عقبة التباعد المكانز

التر
ين؛ إضافة إلى أن تدخل تكنولوجيا المعلومات يُعد وسيلة معززة لقدرة الطالب وكاشفة   العليا وفق مهارات القرن الواحد العشر

ز وعدم  2021(. وتذكر محمد )2021لجوانب الضعف والقوة لدى الطلاب )مباركي وآل إبراهيم،   ة المتعلمير
ي كتر

( بأنه يأنر
ز كالاختبار التقليدي والحد من الغش   ز واقعيير  محوريا لتوظيف الاختبارات الحاجة لمراقبير

ً
را  متر

ً
وتوفتر الوقت والجهد أيضا

ونية.   الإلكتر

، والتفكتر  ويسهم  ي تنمية مهارات التواصل الاجتماعي
وعات والتكليفات فز ي عتر الاختبارات أو المشر

ونز التقويم الإلكتر
ابراهيم،   وآل  )مباركي  المختلفة  الويب  وتطبيقات  المعلومات،  تكنولوجيا  واستخدام  الاختبارات  2021الناقد،  وتصنف   .)

ونية إلى: الاختبارات المعتمدة عل الحاسو  ونية الرسمية،  الإلكتر ب، الاختبارات المعتمدة عل الشبكات، الاختبارات الإلكتر
ي،  ز ة عل الشبكة )العتز  (. 2019الاختبارات القصتر

ونية طريقة فعالة للتقويم وذات أهمية خاصة لتقديم ملاحظات فورية عن أداء   ويرى الباحثان أن الاختبارات الإلكتر
ا واعدة لتقويم  

ً
نت وفتحت آفاق ي الاختبار، وكما أدت جائحة كورونا إلى تشي    ع تطوير واعتماد التقنيات الرقمية والإنتر

الطالب فز
،  الطلبة، لكن حتر مع وجود بنية تحت

ً
ونية لا يزال ممكنا ية تكنولوجية متطورة، فإن حدوث أعطال فنية أثناء الاختبارات الإلكتر
ل الذي يواجه العديد من التحديات  ز ي المتز

ي أن الطلبة سيخضعون للاختبار فز
لية يعتز ز ونية المتز وإن إجراء الاختبارات الإلكتر

أثناء الاختبارات   التحديات  الرغم من وصف هذه  يتم تضخيمها من خلال  الأخرى، وعل  أنه قد  إلا  بالروتينية،  ونية  الإلكتر
السلوكيات غتر   ي 

المحتملة فز تهدد صحة الاختبار والزيادة  ي 
التر المحتملة  التقنية  المشاكل  ز هذه  بير بُعد، ومن  التطبيق عن 

ي يمكن أن تؤثر جميعها عل
ز الطلبة، وصعوبة تقويم المعرفة والمهارات العملية، والتر ي  هة بير ز

تحقيق الغرض من التعلم    التز
نفسه بالإضافة إلى ذلك، فأن هناك مخاوف حقيقية بشأن كيفية تأثر الصحة العقلية للطلبة بأشهر من التعلم والمراجعة عتر  

نت.   الإنتر

ونيّة  الأسئلة الإلكتر

مجة المنظمة ذات مستويات مختلفة، يتم تصنيفها بحسب الأهداف   ة من الأسئلة المتر التعليمية  وهي مجموعة كبتر
  
ً
سلفا المعدة  التعلم  إدارة  برامج  أحد  وفق  الحاسوب  ذاكرة  ي 

فز تخزينها  ويتم  للطلبة،  التعليمي  والمستوى  قياسها  يتم  ي 
التر

  ، ات الحواسيب  2020)العجرمي ز ي يتم فيها توظيف شبكات المعلومات وتجهتر
(. كما تعرف بأنها إحدى تقنيات الحاسوب التر

مجيات التعليمية لتقويم   ز العملية التعليمية )الغيث،  والتر ونيا بهدف تحسير ي،  2021أداء الطلاب إلكتر ز ؛ خليل،  2019؛ العتز
2017 .) 

ونية: التفاعلية، استخدامها للوسائط المتعددة، الفردية، استخدام تقنيات شبكة   ز الأسئلة الإلكتر ومن أهم ما يمتر
 لقواعد موحدة يستر عليها الجميع )خليل،  

ً
نت، التنميط بمعتز ستر الشبكة وفقا ز ب قلة التكلفة، 2017الأنتر (. كذلك؛ تتمتر
اللوجستية كالأمن والشية العوامل  إمكانية  توفتر  الطلبة،  إمكانية تغطية عدد كبتر من  الاختبار،  الطلبة مع  تفاعل  إمكانية   ،

ة، كتعديل صعوبة الامتحان بحسب  ز تقديم عدد أكتر من الطلبة ذوي الإعاقة، بالإضافة لأن عملية إدارة الامتحان غتر متحتر
 وتفا

ً
، وجعل الاختبار جذابا

ً
، وعملية مراجعة الاختبار تتم بسهولة، وتساعد مستوى الطالب، والحصول عل الدرجات فوريا

ً
عليا

ي اتخاذ القرارات بشكل أشع وإعداد التقارير اللازمة )الخريشا،  
 (. 2021فز

ز نوعيّة الأسئلة من حيث الشكل  ونية إلى تطوير أدوات تقويم التحصيل المدرسي وتحسير وتهدف الأسئلة الإلكتر
ز    من مرّة، وإعداد وتأهيل كوادر من واضعي الأسئلة، وإمداد المعلمير

وضمان جودتها، وضمان استخدام الأسئلة الجيّدة أكتر
ة من الأسئلة المقننة، وتوفتر الوقت وجهد   ، والتخلص من مشكلة شية  بذختر ي

المعلم، ومساعدة الطالب عل التعلم الذانر
ي،  ز ي تقويم التحصيل الدراسي )العتز

ي بناء الاختبارات، وتحقيق الموضوعية فز
 (. 2019الامتحانات، وتقليل التكلفة المادية فز

ي صورة  
ي بناء الاختبار، وهذا يتطلب وضع الأهداف التعليمية فز

ي تساعد المعلم فز
مجيات التر ويوجد العديد من التر

ي بناء الاختبارات ما يسم بنك الأسئلة حيث يتم وضع  
اتيجيات المستخدمة فز إجرائية يمكن قياسها وملاحظتها. ومن الاستر

منها   الاختيار  ويتم  الأسئلة  من  ة  )الخريشا،  مجموعة كبتر عشوائية  بتصميم  2021بطريقة  للمعلم  مجيات  التر وتسمح   .)
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ي ذلك أسئلة الاختيار من متعدد والأسئلة ذات الإجابات  
ي تتكون من مجموعة متنوعة من أنواع الأسئلة بما فز

الاختبارات التر
تلقائيًا   محاولة  يتم وضع علامة عل كل  متعددة.  بمحاولات  للسماح  الاختبارات  تكوين  يمكن  والخطأ.  والصواب  ة  القصتر

 (. Shraim, 2018ملاحظات و / أو إظهار الإجابات الصحيحة ) ويمكن للمدرس اختيار ما إذا كان سيعطي 

لي 
ز ي المتز

ونز  تحديات التقويم الإلكتر

لىي عل تصميم الاختبارات لتكون صالحة وموثوقة وآمنة ومرنة، وتركز  
ز ي المتز

ونز يعتمد التنفيذ الناجح للتقويم الإلك    تر
( لديهم  المعارف  وتعزيز  للمفاهيم  واضح  فهم  اكتساب  عل  الطلبة  مساعدة  التقويم  Shraim, 2019عل  واختبارات   .)

م   ز ، وتلتر لىي هي اختبارات غتر خاضعة للرقابة يمكن للطلبة إكمالها عتر الحاسوب والأجهزة اللوحية والهاتف الذكي
ز ي المتز

ونز الإلكتر
 ، ي
ويد الطلبة بتغذية راجعة مركزة وإجرائية )الخبتر ز  (. 2021بتر

ي البنية التحتية 
: أولا؛ تحديات تقنية وتتمثل فز ي أرب  ع فئات، هي

لىي فز
ز ي المتز

ونز ويمكن تصنيف تحديات التقويم الإلكتر
التقويم   بعملية  ز  القائمير تأهيل  ي ضعف 

فز وتتمثل  ية  بشر تحديات  ثانيا؛  الحاسوب.  ات  مختتر ات  ز نت وتجهتر الأنتر وشبكات 
لعملية اللازمة  المهارات  بامتلاك  ي 

ونز التقويم    الإلكتر لعملية  الرافض  الاتجاه  ي 
فز وتتمثل  اجتماعية  تحديات  ثالثا،  التقويم. 

ي   ي )الريامي وأحاجر
ونز مجة والقياس والتقويم الإلكتر ي مجال التر

ز فز اء والفنيير ي نقص الختر
. رابعا؛ تحديات فنية وتتمثل فز ي

ونز الإلكتر
، 2020وكداي،   (. 2020؛ السبيعي

لية عند انقطاع التعليم الوجاهي بسبب جائحة كورنا، ألا أنه   ز ونية المتز بالرغم من أهمية توظيف الاختبارات الإلكتر
لىي  

ز ي المتز
ونز ز عل وجود تحديات متعلقة بالطالب وأخرى متعلقة بالمعلم رافقت تطبيق التقويم الإلكتر اتفق العديد من الباحثير

  ، ي
،  2021)الخبتر ي ،  ؛ العجر 2021، الحرنر ي تكنولوجيا  2020مي

ات فز (. وقد وجد من تلك التحديات أنه يحتاج إلى: مهارات وختر
ي وإعداد بنوك الأسئلة  

ونز ز عل التقويم الإلكتر ز والطلبة والحاجة إلى تدريب المعلمير ي لدى كلا من المعلمير
ونز التعلم الإلكتر

،  2021)الخريشا،   العجرمي بالاختبار 2020؛  الطالب  إمكانية أن يغش  بانتحال شخص أخر  (،  لية سواء  ز المتز ونية  ات الإلكتر
  ، ي

،  2021شخصية الطالب أو بالغش من مصادر غتر مضح له بالاستفادة منها أثناء أداء الاختبار )الخبتر ي ؛  2021، الحرنر
  ، المرور،  2020العجرمي وكلمة  المستخدم  اسم  الطالب، كاستخدام  هوية  تحديد  لضمان  التقنيات  من  العديد  وتتوفر   ،)

الطالب قبل وأثناء الاختبار ) للتحقق من هوية  ز  العير التعرف عل قزحية  تقنية  (،  Shdaifat, et al., 2020بالإضافة إلى 
قياس   وصعوبة  الاختبارات،  الطلبة  تأدية  أثناء  أعطال  حدوث  لتجنب  المستخدمة  مجية  والتر للنظام  مراقبة  إلى  والحاجة 

ي  المهارات العقلية العليا عن طريق الأسئلة  
ونز الموضوعية، وصعوبة تصحيح الاختبارات ذات الأسئلة المقالية بشكل آلىي الإلكتر

،  2021)الخريشا،   ي ي وكداي،  2021؛ الحرنر ،  2020؛ الريامي وأحاجر اللغة 2020؛ العجرمي ي تدعم 
(، ندرة بنوك الأسئلة التر

ي وك ي عملية التقويم )الريامي وأحاجر
مجيات العربية المستخدمة فز ، 2020داي، العربية والتر  (. 2020؛ العجرمي

لىي يمكن أن تعطي نتيجة مضللة عن مستوى أداء الطالب، بحيث أن بعض 
ز ي المتز

ونز ويرى الباحثان أن التقويم الإلكتر
بنظام   أو  اختيارية  تكون  ي 

التر الأسئلة  من حيث  التقليدي،  التقويم  من  أسهل  لىي 
ز المتز ي 

ونز الإلكتر التقويم  أن  يجدون  الطلبة 
ي لبعض الطلبة وذلك  امتحان مفتوح. ومن جهة أخرى نجد أن الوقت لا 

ونز ي التقويم الإلكتر
 يتسع لتنفيذ المهمات المطلوبة فز

إجراء وإتمام   آلية  يفهمون  أنهم لا  أو  ونية  الإلكتر الأجهزة  استخدام  ي 
فز لديهم  الإجابات وإنما لضعف  يعرفون  ليس لأنهم لا 

ز الاعتبار عند وض  يجب أخذه بعير
ً
 هاما

ً
. ويعتتر هذا تحديا ي

ونز ع الأسئلة الموضوعية والمقالية لتتناسب مع  التقويم الإلكتر
 . ي
ونز  وقت الاختبار، كما تأهيل الطلبة لاستخدام أجهزة الحاسوب والمنصات التعليمية وخدماتها وأدوات التقويم الإلكتر

 الدراسات السابقة  1.1.2

لية من  2022قام حموري والزريقات ) ز ونية المتز ( بدراسة هدفت إلى التعرف عل مستوى فاعلية الاختبارات الإلكتر
، والاستبانة 114وجهة نظر أولياء أمور الطلبة، وتكونت عينة الدراسة من ) ي التحليلي

( فردا، واتبعت الدراسة المنهج الوصفز
لية كانت متوسطة، وعدم    أشارتأداة لجمع البيانات والمعلومات. وقد   ز ونية المتز نتائج الدراسة إلى أن فاعلية الاختبارات الإلكتر

، ووجود فروق ذات دلالة   التعليمي : النوع الاجتماعي والمستوى  وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لأثر لكل من متغتر
 إحصائية تعزى لأثر المستوى الاقتصادي ولصالح المستوى الاقتصادي المرتفع. 

( ي 
الخبتر معلمو  2021وقامت  يطبقها  ي 

التر وأدواته  بعد  عن  التقويم  ممارسات  عن  الكشف  إلى  هدفت  بدراسة   )
. تكونت عينة الدراسة من ) ز بويير

فيهم التر فة تربوية، وزع عليهم  41ومعلمات الرياضيات من وجهة نظر مشر فا ومشر ( مشر
عة من ممارسات التقويم عن بعد وأدواته ومعوقات تطبيقه، كما  ( فقرة. وقد أشارت النتائج إلى مجمو 38استبيانا مكونا من )
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ز ممارسات التقويم عن بعد وأدواته المستخدمة تعزى لمتغتر الجنس، بينما لم تظهر   أظهرت النتائج فروقا دالة إحصائيا بير
بوي   فه التر ها مشر ي حضز

ز ممارسات التقويم عن بعد وأدواته المستخدمة تعزى لمتغتر عدد الدورات التر فروقا دالة إحصائيا بير
ي مجال التقويم عن بعد. 

 فز

ي  2021كما قامت الغيث )
( بدراسة هدفت إلى التعرف عل واقع ممارسة معلمات الرياضيات للمرحلة المتوسطة فز

واستخدمت   جائحة كورونا،  ظل  ي 
فز بُعد  عن  تعليمهن  ي 

فز ونية  الإلكتر البديل  التقويم  لأساليب  )السعودية(  الرياض  مدينة 
الدراسة م أداة  ، وتكونت  المسحي ي 

الوصفز المنهج  )الدراسة  البحث والمكونة من  ( معلمة  101ن استبانة وُزعت عل عينة 
ي تعليمهن عن 

ونية فز رياضيات. وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن متوسطات ممارسة المعلمات لأساليب التقويم البديل الإلكتر
( بلغ  ي  بمتوسط حسانر للأداة ككل  ة  تقويم3.60بُعد كانت كبتر ممارسة  الأداة، واحتلت  رُتبة    ( ولجميع محاور  أعل  الأقران 

ي بلغ ) ي بلغ )3.63بمتوسط حسانر ي بمتوسط حسانر
(، ثم التقويم بالاختبارات والواجبات  3.61(، تلتها ممارسة التقويم الذانر

ي بلغ ) ونية بمتوسط حسانر
ي بلغ )3.59الكتابية الإلكتر ونية بمتوسط حسانر

(  3.55(، ثم التقويم بالخرائط المفاهيمية الإلكتر
ا التقو  ي بلغ )وأختر ونية بمتوسط حسانر

ي  3.54يم باستخدام ملفات الإنجاز الإلكتر
(، كما توصلت الدراسة إلى وجود فروق فز

ة والمؤهل(، كما توصل إلى   ي )الختر بينما لا توجد فروق تعزى لمتغتر التدريبية(،  متوسط الممارسة تعزى لمتغتر )الدورات 
ي ممارسة المعلمات لأساليب التقويم ال

ي تعليمهن )الحضوري، والتعليم عن بُعد( لصالح التعليم عن بُعد. وجود فروق فز
 بديل فز

( عبدو  دراسة  التعلم  Abduh, 2021هدفت  ي 
فز المستخدمة  التقويم  لطرق  ز  المعلمير تصورات  استكشاف  إلى   )

ي أثناء إغلاق )
ونز ية بالسعودية. وتكونت عينة الدراسة من )covid- 19الإلكتر ز اللغة الإنجلتر ي سياق تدريس 

( معلما  26( فز
نت ) ي تم توزيعهه عتر الأنتر

ا، تم إجراء المقابلات  Google formومعلمة، واستخدمت الاستبانة أداة لجمع البيانات والتر
ً
(. أيض

نت. أظهرت نتائج الدراسة الى أن WhatsAppباستخدام تطبيق واتساب ) ( لجمع معلومات حول تحديات التقويم عتر الإنتر
، وحصلت معظم الفقرات   ي

ونز  متوسطا تجاه التقويم الإلكتر
ً
ية أبدوا موقفا ز ز  معلمي اللغة الإنجلتر المتعلقة بتصورات المعلمير

ز   المعلمير بتصورات  المتعلقة  الفقرات  معظم  بينما حصلت  إيجابية،  نت كانت  الإنتر عتر  التقويم  ي 
فز المستخدمة  للتقنيات 

ز واجهوا تحديات   ا مما يشتر إلى أن المعلمير
ً
نت عل متوسطات عالية / عالية جد ي التقويم عتر الإنتر

ي واجهوها فز
للتحديات التر

ة    ز والمعلمات فيما يتعلق  كبتر ز تصورات المعلمير نت، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بير ي تقويم الطلبة عتر الإنتر
فز

ي تم استقصاءها. 
 بالعوامل الأربعة التر

ز حول استخدام نماذج )  (Alharbi, et al., 2021)تسلط دراسة   (  Googleالضوء عل تصورات الطلبة والمعلمير
ية. واتبعت الدراسة منهج الأساليب المختلطة؛ حيث تم إجراء   ز ي صفوف اللغة الإنجلتر

للطلبة    استبانةكأداة تقويم بنائية فز
ي السعودية. واستجاب )

ز فز ي مدينتير
الثانوية العامة فز ي المدارس 

ية فز ز اللغة الإنجلتر ( طالبا  354وأجريت مقابلات مع معلمي 
ي المقابلات المنظمة، قدمت )32منهم )

ي الصفوف Google( معلمة آرائهن حول مزايا وعيوب دمج نماذج )24( ذكور، وفز
( فز

ز يعتقدون أن استخدام نماذج )  من الطلبة والمعلمير
ً
ي عل  Googleالدراسية. وأظهرت نتائج الدراسة أن كلا ( يؤثر بشكل إيجانر

ي  أخطار تعلم الطلبة عل الرغم من 
ي استخدام نماذج   يواجها الغش، وظهر أن هنالك العديد من القيود التر

ز فز الطلبة والمعلمير
(Google .) 

ي وكداي ) ي مدارس  2020هدفت الدراسة الريامي وأحاجر
لىي فز

ز ي المتز
ونز ( إلى التعرف عل تحديات تطبيق التقوٌيم الإلكتر

ي ظل جائحة كورونا  
من وجهة نظر معلمي الصفوف  (  covid- 19)التعليم الأساسي بمحافظة جنوب الباطنة )سلطنة عمان( فز

، وتكونت أداة الدراسة من )5-12) ي
( معلم  319فقرة موزعة، وتكونت عينة الدراسة من )) 46(، واتبع البحث المنهج الوصفز

ي المواد العلمية و)
ز فز ي المواد الإنسانية. وأظهرت نتائج الدراسة أن التحديات 279ومعلمة من المتخصصير

ز فز ( من المتخصصير
ي تواجه تطبيق التقويم الإل 

، تليها التحديات المالية ومن ثم  المتعلقة بالناحية التقنية والفنية من أهم التحديات التر ي
ونز كتر

ز   . كما توصلت نتائج الدراسة عن وجود اختلافات دالة بير ز التحديات المتعلقة بالطلبة، وآخرها التحديات المتعلقة بالمعلمير
ي وجهات نظر  

، وعدم وجود اختلافات فز ي
ونز ز والمعلمات حول أهمية تحديات تطبيق التقويم الإلكتر وجهات نظر المعلمير

ز حول التخصص. ا  لمعلمير

( ي  ز العتز والوطنية  2019وقام  الاجتماعية  الدراسات  معلمي  استخدام  درجة  عل  التعرف  إلى  هدفت  بدراسة   )
ي  
، واتبعت الدراسة المنهج الوصفز لىي

ز ي المتز
ونز ي محافظة حفر الباطن )السعودية( لأدوات التقويم الإلكتر

بالمرحلة المتوسطة فز
ي ت
، وتشكلت أداة الدراسة من استبانة والتر ( معلما. توصلت الدراسة إلى: أن 34م تطبيقها عل عينة عشوائية قوامها )التحليلي

ي حصلت عل متوسط عام )
ونز ي )متوسط(، وعل مستوى  3.36درجة تقدير استخدام أدوات التقويم الإلكتر

( بتقدير لفطز
ي عل متوسط عام )

ونز ونية عل متوسط  (، وحصل مجال الاختبارات ا3.55المجالات، حصل مجال ملف الإنجاز الإلكتر لإلكتر
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( )3.51عام  عام  بمتوسط  ونية  الإلكتر الأسئلة  مجال  ا  وأختر )مرتفع(،  استخدام  بتقدير  وكلاهما  ي  3.01(، 
لفطز وبتقدير   )

إحصائية   دلالة  ذات  فروق  توجد  ولا  التقويم  )متوسط(،  أدوات  استخدامهم  لدرجة  العينة  أفراد  تقديرات  متوسطات  ز  بير
ونية، وسنوات الخدمة(.  ، الدورات الإلكتر ي تعزى لمتغتر )المؤهل العلمي

ونز  الإلكتر

 التعقيب على الدراسات السابقة واختلافها عن الدراسة الحالية  1.1.3

ي هدفها مع كل من دراسة  
ي   ؛ 2022،  حموري والزريقات)اتفقت الدراسة الحالية فز

؛  2021  ، الغيث؛  2021  ، الخبتر
Abduh, 2021  ي هدفها بحيث تتطرق    إنلكنه اتفق جزئيا حيث  (،  2020آخرون،  و   الريامي ؛

الدراسة الحالية كانت اشمل فز
ونية، بالإضافة   لية، وبنوك أسئلة الإلكتر ز ونية المتز ، الاختبارات الإلكتر ي

ونز الى استخدام أدوات معينة وهي ملف الإنجاز الإلكتر
لىي أثناء الانقطاع عن التعليم الوجاهي 

ز ي المتز
ونز ي واجهت استخدام التقويم الإلكتر

 بسبب جائحة كورونا.  الى تحديات التر

ي كانت أولياء أمور الطلبة، ودراسة  2022واختلفت عينة الدراسة الحالية عن عينة دراسة حموري والزريقات )
( والتر

ي )
بويون، ودراسة   2021  ،الخبتر فون التر ي كانت عينتها المشر

ي كانت عينتها معلمات الرياضيات حضا  2021،  الغيث)( التر
( والتر

ي التخصصات الأخرى، ودراسة دراسة عبدو )
ز    (Alharbi, et al., 2021؛  Abduh, 2021ودون المعلمون والمعلمات فز اللتير

ية حضا دون التخصصات الأخرى، واتفقت مع دراسة ) ز (  2020آخرون،  و   الريامي كانت عينتهما معلمو ومعلمات اللغة الإنجلتر
ي كافة التخصصات، إلا إن عينة الدراسة الحالية اشمل حيث تضمنت معلمو الصفوف  

ز فز ي أنها استهدفت عينة المعلمير
فز

 الثلاث الأولى كذلك. 

ي   ؛2022  ،حموري والزريقات)  واتفقت مع دراسة كل من
اتبعت  2020آخرون،  و   الريامي ؛  2021،  الخبتر أنها  ي 

فز  )
ي  
الوصفز لكنها المنهج   ، المنهج  Abduh, 2021؛  2021  ،الغيث)اختلف مع دراسة كل من دراسة    التحليلي اتبعتا  ز  ( واللتير

، كما أنها اختلف  ي المسحي
ي اتبعت المنهج المختلط.  (Alharbi, et al., 2021مع )الوصفز

 والتر

ي  
ي عينتها، فعينة الدراسة تشمل كافة معلمي الأردن ويدرسون فز

ز الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة فز ومما يمتر
استبانة   خلال  من  البيانات  جمع  وطريقة  الأكاديمية،  تخصصاتهم  وكافة  الثانوي  ي 

الثانز الصف  الى  ي 
الابتدان  الأول  الصف 

ونية، كذلك؛ شموليتها، فقد هدفت كافة     الدراسة السابقة الى استهداف محور واحد أو اثنان من محاور الدراسة الحالية،الإلكتر
 . لىي

ز ي المتز
ونز ي تغطي التقويم الإلكتر

 فالدراسة الحالية استهدف المحاور الأربعة التر

 وأسئلتها  مشكلة الدراسة .2

ي الأردن وتحولت نحو  
ي كافة المدارس العاملة فز

بية والتعليم الأردنية قد علقت التعليم الوجاهي فز وحيث أن وزارة التر
لدى   التجربة  هذه  الدراسة لاستقصاء  ، جاءت هذه  لىي

ز المتز ي 
ونز الإلكتر التقويم  بالفعل  المعلمون  ي ومارس 

اضز الافتر التعليم 
. وتسع إلى الإجابة عن السؤال ز لىي    المعلمير

ز ي المتز
ونز ي الأردن التقويم الإلكتر

: ما درجة استخدام معلمي المدارس فز ي
الرئيس الآنر

ز أنفسهم؟  . وتحدياته أثناء الانقطاع عن التعليم الوجاهي بسبب جائحة كورونا من وجهة نظر المعلمير

 أسئلة الدراسة  2.1

 ويتفرع من السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية الآتية: 

ي الأردن لملف الإنجاز   .1
التعليم الوجاهي بسبب ما درجة استخدام معلمي المدارس فز ي أثناء الانقطاع عن 

ونز الإلكتر
ز أنفسهم؟  جائحة كورونا من وجهة نظر المعلمير

الوجاهي   .2 التعليم  الانقطاع عن  أثناء  لية  ز المتز ونية  الإلكتر للاختبارات  الأردن  ي 
فز المدارس  استخدام معلمي  درجة  ما 

ز أنفسهم؟  بسبب جائحة كورونا من وجهة نظر المعلمير

لية أثناء الانقطاع عن التعليم الوجاهي بسبب   .3 ز ونية المتز ي الأردن للأسئلة الإلكتر
ما درجة استخدام معلمي المدارس فز

ز أنفسهم؟  جائحة كورونا من وجهة نظر المعلمير

الانقطاع عن  .4 أثناء  لىي 
ز المتز ي 

ونز الإلكتر التقويم  الأردن  ي 
المدارس فز تواجه استخدام معلمي  ي 

التر التحديات  ما درجة 
ز أنفسهم؟  التعليم الوجاهي بسبب جائحة كورونا من وجهة نظر المعلمير
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 الدراسة  أهمية و  هدافأ .3

 الدراسة  دافأه 3.1

 تهدف الدراسة الحالية إلى: 

ي أثناء الانقطاع عن التعليم الوجاهي بسبب  .1
ونز ي الأردن لملف الإنجاز الإلكتر

تحديد درجة استخدام معلمي المدارس فز
ز أنفسهم؟جائحة كورونا من وجهة نظر   المعلمير

التعليم  .2 لية أثناء الانقطاع عن  ز ونية المتز ي الأردن للاختبارات الإلكتر
التعرف عل درجة استخدام معلمي المدارس فز

ز أنفسهم؟  الوجاهي بسبب جائحة كورونا من وجهة نظر المعلمير

لية أثناء الانقطاع عن التعليم الوجاهي   .3 ز ونية المتز ي الأردن للأسئلة الإلكتر
تحديد درجة استخدام معلمي المدارس فز

ز أنفسهم؟  بسبب جائحة كورونا من وجهة نظر المعلمير

لىي أثناء الانقطاع عن   .4
ز ي المتز

ونز ي الأردن التقويم الإلكتر
ي تواجه استخدام معلمي المدارس فز

تحديد درجة التحديات التر
ز أنفسهم؟  التعليم الوجاهي بسبب جائحة كورونا من وجهة نظر المعلمير

 أهمية الدراسة  3.2

 : ي
 تتمثل أهمية الدراسة الحالية فيما يأنر

 :  الأهمية النظرية . 1

ز أثناء الانقطاع عن التعليم  أهمية قياس   − لىي وتحدياته من وجهة نظر المعلمير
ز ي المتز

ونز درجة استخدام التقويم الإلكتر
 .الوجاهي بسبب جائحة كورونا

تناولت   − ي 
التر السابقة  والدراسات  الأبحاث  إثراء  ندرة  الدراسة  هذه  تشكل  قد  حيث   ، لىي

ز المتز ي 
ونز الإلكتر التقويم 

بوية.   للدراسات والبحوث التر

بوية.  −  النظرية والتطبيق العملي للمبادئ والمفاهيم التر
ز  قد تفيد الدراسة الحالية الربط بير

ي الكشف عن أبرز  −
ي ظل جائحة كورونا، وتساعد فز

تعد هذه الدراسة استجابة للوضع الحالىي الذي يعيشه العالم فز
 . ز لىي من وجهة نظر المعلمير

ز ي المتز
ونز ي استخدام التقويم الإلكتر

 التحديات والمعيقات فز

 : الأهمية التطبيقية . 2

الدراسة − هذه  نتائج  من  الاستفادة  المناهج  ومطوري  لواضعي  للتقويم    يمكن  ز  المعلمير استخدام  درجة  تحديد  ي 
فز

لىي أثناء الانقطاع عن التعليم الوجاهي بسبب جائحة كورونا. 
ز ي المتز

ونز  الإلكتر

ي كيفية   −
ز فز ز عل تخطيط وتطوير المناهج من خلال عقد دورات تدريبية للمعلمير قد تلفت الدراسة انتباه القائمير

 . لىي
ز ي المتز

ونز  استخدام التقويم الإلكتر

لىي لتقييم مستويات الطلبة.  −
ز ي المتز

ونز بية والتعليم نحو التقويم الإلكتر ي توجيه وزارة التر
 تسهم هذه الدراسة فز

ي ظل   −
لىي فز

ز ي تطبيق التقويم المتز
ي يواجهها المعلمون فز

بوي التعليمي للتحديات التر توفر المعلومات لصانعي القرار التر
 ظروف استثنائية أو جوائح قادمة. 

 مصطلحات البحث وتعريفاتها الإجرائية  .4

لي 
ز ي المتز

ونز  التقويم الإلكتر

نت بما يخدم عملية    بوي والتعليمي مستثمرة شبكة الأنتر ي التقويم التر
ي تستخدم فز

مجموعة الأدوات والأساليب التر
ونية، وبنوك الأسئلة، وملفات   ي العملية التعليمية وفق معايتر علمية محددة، مثل: الاختبارات الإلكتر

ق أهدافه فز
ّ
التقويم، ويحق

ي،   ز ي )العتز
ونز . ويعرف إجرائيا بأنه: عملية تحديد مستوى فهم الطالب وأدائه من خلال مجموعة من  (2019الإنجاز الإلكتر
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ي وبحيث لا  
ونز ه من أدوات الاتصال الإلكتر ي أو غتر

ونز يد الإلكتر ي يرسلها المعلم للطلبة من خلال التر
المهمات والاختبارات التر

قة بجائحة كورونا. 
ِّ
 يراقب المعلم الطالب أثناء أدائه لهذه المهمات نتيجة للظروف الطارئة المتعل

لي 
ز ي المتز

ونز  ملف الإنجاز الإلكتر

من    نوعية جيدة  تقديم  بهدف  المتاحة،  التكنولوجية  والوسائط  الإمكانات  من كافة  تستفيد  تعليمية  اتيجية  استر
أخرى   جهة  من  وأهدافها  الدراسية  المادة  طبيعة  مع  وتتناسب  ناحية،  من  واحتياجاتهم  الطلبة  تناسب خصائص  التعليم 

  ، ي المادة الدراسية، وتختلف مكونات هذا السجل (. ويعرف إجرائيا بأنه سجل يجمع الأعمال  2021)الرويلي
ة للطالب فز ز الممتر

ز مكوناته   بوية وفيه تعرض الأعمال باستخدام الوسائط المتعددة بأنواعها، ويتنقل بير من طالب إلى آخر حسب فلسفته التر
نت، أو عل الأسطوانات المدمجة.  ه عل الأنتر  من خلال ارتباطات تشعبيه، ويمكن نشر

لية  ز ونية المتز  الاختبارات الإلكتر

أدوات تقويم يؤدونها الطلبة من منازلهم بدون مراقبة المعلم وباستخدام أدوات تكنولوجيا المعلومات والاتصالات   
ويتم  2021)الخريشا،   والاتصالات،  المعلومات  تكنولوجيا  أدوات  بتوظيف  يتم تصميمها  اختبارات  بانها  إجرائيا  وتعرف   .)

ة من  استعراضها من خلال الحاسوب و/أو الأجهزة الذك ية مثل الهواتف الذكية والأجهزة اللوحية ويجيب عليها الطالب مباشر
ا ولوحة  ،كالفأرةخلال أدوات الإدخال    والصوت.  ، المفاتيح، والكامتر

لية ز ونية المتز  الأسئلة الإلكتر

، ويتم تصنيفها    ي مادة دراسية لكل صف دراسي
مجة والمنظمة ذات مستويات مختلفة فز عدد كبتر من الأسئلة المتر

ي،  ز )العتز مسبقا  مجهز  برنامج  وفق  الحاسوب  ذاكرة  ي 
فز وتخزن  تقاس،  ي 

التر التعليمية  والأهداف   ، التعليمي للمستوى  وفقا 
2019 .) 

لي 
ز ي المتز

ونز  تحديات التقويم الإلكتر

ز بدورهم عل أكمل وجه   ي تقلل من قيام المعلمير
ية والتنظيمية التر هي مجموعة التحديات والعراقيل المادية والبشر

 . لىي
ز ي المتز

ونز  عند تطبيق التقويم الإلكتر

 جائحة كورونا

وس كورونا ) ي انتقال عدوى الإصابة بفتر
( وأدت إلى تعليق التعليم  COVID-19يٌقصد بها الانتشار الشي    ع فز

ي كافة 
ي الأردن.   –المدارس والجامعات  –المؤسسات التعليمية الوجاهي فز

 فز

 حدود الدراسة  .5

 تتمثل الدراسة الحالية عل الحدود التالية: 

لىي وتحدياته من وجهة  الحد الموضوعي  −
ز ي المتز

ونز : اقتضت الدراسة الحالية عل قياس درجة استخدام التقويم الإلكتر

ز أثناء الانقطاع عن التعليم الوجاهي بسبب جائحة كورونا.   نظر المعلمير

ي −  : اقتضت الدراسة عل عينة من معلمي الأردن. الحد البشر

ي  −
ي الأردن. الحد المكانز

 : تم تطبيق الدراسة فز

ي ا −
ي وشباط وآذار من عام لحد الزمانز

 . 2022: تم إجراء الدراسة خلال أشهر كانون ثانز

 الطريقة  .6

 منهج الدراسة  6.1

استخدم   الدراسة  أهداف  يهتم  لتحقيق  الذي  الدراسة  لمجال  لملاءمته  وذلك   ، التحليلي ي 
الوصفز المنهج  البحث 

ات منطقية لها   بدراسة الظواهر والمشكلات العلمية من خلال القيام بالوصف ضمن أسس علمية، ومن ثم الوصول إلى تفستر
ح لحلها.   دلائل تمنح الباحث من تحديد أطر محددة للمشكلة وتصور مقتر
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 مجتمع الدراسة  6.2

ي المدراس الحكومية والخاصة ووكالة الغوث خلال عام 
يتكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي الأردن العاملون فز

ونية  16000( والمقدر عددهم بحوالىي )2021)   – ( معلما.  ولكتر حجم مجتمع الدراسة وتشتته، تم توزي    ع استبانة الإلكتر
google form-    من خلال موقع التواصل الاجتماعي الفيسبوك -  Facebook-  ( ز لمدة ي مجموعات المعلمير

( يوم،  30وفز
ي تحديد حجم العينة حسب معادلة 360وجد أن )

( استجابة كافية لأغراض الدراسة. وتم الاعتماد عل الأسس الإحصائية فز
 ستيفن ثامبسون: 

𝑛 =
𝑁(𝑃)(1 − 𝑃)

[[(𝑁 − 1)𝑋(𝑑2 ÷ 𝑧2) + 𝑃(1 − 𝑃)]]
 

 حيث: 

− :(𝑁)  .تمثل حجم المجتمع 

− : (𝑧) (1.96( = )0.95المعيارية المقابلة لمستوى الدلالة )تمثل الدرجة 

− :(𝑑) ( 0.05تمثل نسبة الخطأ وتساوي .) 

− : (𝑃) ( 0.5تمثل نسبة توفر الخاصية والمحايدة وتساوي ) 

𝑛 =
14000(0.5)(1 − 0.5)

[[(14000 − 1)𝑋(0.052 ÷ (1.96)2) + 0.5(1 − 0.5)]]
= 376 

 عينة الدراسة  6.3

 ( عل  الدراسة  عينة  يشتر  360اشتملت  ومعلمة،  معلما   )( ات   (1جدول  متغتر حسب  العينة  أفراد  توزع  إلى 
ة، والتخصص، وأنواع التدريب. تضمنت عينة الدراسة ) ، عدد سنوات الختر ،  % 50.6الديمغرافية؛ الجنس، المؤهل التعليمي

( درجة الدبلوم  71،  %19.72( درجة البكالوريوس و)214،  %59.44( معلمة، يحمل منهم )178،  %49.2( معلما ذكر و)182
البكال بوية و)53،  %14.72وريوس و)بعد  ي العلوم التر

العليا فز ي مجال تخصصه  22،  %6.11( الدراسات 
العليا فز ( الدراسات 

ي مهنة التدريس: )
اتهم فز اوح ختر

. وتتر تها أقل من )42،  %11.7الأكاديمي ي ختر
( للفئه  181،  %50.3( سنوات، و)5( للفئة التر

تها أكتر من ) ي ختر
ز أن )15التر تدريبا عل أي من أدوات التقويم    يتلق ( من أفراد عينة الدراسة لم 199، %43.26( سنة.  وتبير

( تلفر  بينما   ، ي
ونز وتوزعت 112،  %24.34الإلكتر امنة(.  ز المتر وغتر  امنة  ز

)المتر ونية  الإلكتر الاختبارات  عل  تدريبا  منهم   )
بية والتعليم الأردنية، حيث يحمل منهم ) ي توظفها وزارة التر

(  121، %33.6تخصصاتهم الأكاديمية عل كافة التخصصات التر
و)تخص علمي  و)144،  %40.0صا  ي 

إنسانز تخصص  و)62،  17.2%(  الابتدائية  المرحلة  معلم  تخصص   )9.2%  ،33 )
ناء جائحة كورونا وانقطاع التعليم  ( معلما المرحلة الأساسية الدنيا أث77،  %21.4تخصصات أخرى. وهذا قد درس منهم )

، و)  (. 1كما يوضح جدول )،  ( المرحلة الثانوية78، % 21.7( المرحلة الأساسية العليا، و)205،  %56.9الوجاهي

ات الدراسة : (1)جدول  ز حسب متغتر  الخصائص الديموغرافية للمشاركير

النسبة  
 المئوية 

 المتغتر  الفئات  العدد 

 ذكر 182 50.6
 الجنس

 أنتر  178 49.4

 بكالوريوس 214 59.44

 المؤهل التعليمي 
 دبلوم تربوي بعد البكالوريوس  71 19.72

 دراسات عليا )ماجستتر أو دكتوراه( تربوية  53 14.72

 دراسات عليا )ماجستتر أو دكتوراه( تخصصية  22 6.11

 ( سنوات 5أقل من ) 42 11.7
ي المهنة 

ة فز  سنوات الختر
 ( سنوات 10( إلى أقل ) 5) من  63 17.5
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 ( سنة15( سنوات إلى أقل )10من )  74 20.6

 ( سنة 15أكتر من )  181 50.3

امنة(.  112 24.34 ز امنة وغتر المتر ز
ونية )المتر  الاختبارات الإلكتر

 الدورات التدريبية 

امنة(.  62 13.47 ز امنة وغتر المتر ز
ونية )المتر  أوراق العمل الإلكتر

 النقاش والحوار عتر المنتديات  50 10.87

ونية والملفات  37 8.04  التقارير الإلكتر

ونية  0 0  المقابلات الإلكتر

 لم أتلق أي تدريب  199 43.26

33.6 121 
ياء، كيمياء، إحياء، علوم أرض وبيئة، إحصاء،   ز تخصص علمي )فتر

 حاسوب( 

 التخصص 
40 144 

ي )اللغة العربية، اللغة 
ية، اللغة الفرنسية،  تخصص إنسانز ز الإنجلتر

بية الإسلامية، التاري    خ، الجغرافيا، الاجتماعيات(.   التر

 أخرى )تربية مهنية، تربية رياضية، تربية فنية(.  33 9.2

17.2 62 
معلم المرحلة الابتدائية )من الصف الأول الأساسي إلى الصف  

 .)  الثالث الأساسي

 الدنيا )من الصف الأول إلى الصف الثالث(. المرحلة الأساسية  77 21.4
ي درست أثناء انقطاع  

المرحلة التر
 التعليم الوجاهي 

56.9 205  .)  المرحلة الأساسية )من الصف الرابع إلى الصف العاشر

ي الثانوي(.  78 21.7
 المرحلة الثانوية )الصف الأول الثانوي والصف الثانز

 المجموع  360 100

 الدراسة أداة   6.4

ي  ؛2022 ،حموري والزريقات)بعد الاطلاع عل الدراسات السابقة مثل دراسة  ،  مباركي وآل إبراهيم  ؛2021 ،والحرنر
ي؛  2021 ز الاستبانة.  2019،  العتز الدراسة وهي  أداة  ببناء وتصميم  الباحثان  قام  الدراسة،  بمشكلة  المتعلقة  ولإعداد هذه  ( 

 الاستبانة قام الباحثان بالخطوات الآتية: 

ز  :  تحديد الهدف من الاستبانة − لىي وتحدياته من وجهة نظر المعلمير
ز ي المتز

ونز وهو قياس درجة استخدام التقويم الإلكتر
 أثناء الانقطاع عن التعليم الوجاهي بسبب جائحة كورونا. 

الاستبانة − إعداد  التقويم  :  خطوات  تحديات  الأول:  المحور   : وهي الاستبانة،  شملتها  ي 
التر الرئيسية  محاور  تحديد 

( لىي 
ز المتز ي 

ونز )10الإلكتر لىي 
ز المتز ي 

ونز الإلكتر الإنجاز  ملف   : ي
الثانز المحور  فقرات؛  الثالث:  8(  المحور  فقرات؛   )

لية: ) ز ونيّة المتز  ( فقرات. 8ونيّة: )( فقرات، المحور الرابع: الأسئلة الإلكتر 6الاختبارات الإلكتر

 صياغة الفقرات المناسبة تحت كل محور.  −

ي أوض بها المحكمون.  −
 إجراء التعديلات التر

 أعط لكل فقرة وزن مدرج وفق سلم متدرج خماسي ) −
ً
ة، متوسطة، قليلة، قليلة جدا ، كبتر

ً
ة جدا ( أعطيت الأوزان كبتر

 (. 1، 2،  3، 4، 5التالية )

 . توزي    ع الاستبانة عل أفراد العينة لجمع البيانات اللازمة للدراسة −

 صدق وثبات أداة الدراسة  ❖

 صدق المحتوى −

عل   عرض الاستبانةتم التأكد من صدق الظاهري للاستبانة وملائمة ومناسبة فقراتها لقياس ما عدت له من خلال 
احات  6) ي ضوء ملاحظات واقتر

ي الجامعات الأردنية. وتم مراجعة الاستبانة وفقراتها فز
ز من أعضاء هيئة التدريس فز ( محكمير

، وأخرجت الاستبانة وفقراتها بالصورة النهائية.  ز  السادة المحكمير
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 صدق البناء  −

ز درجة كل فقرة والدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه تلك الفقرة عل   وذلك عن طريق حساب معامل الارتباط بير
 (. 2كما يوضح جدول )عينة الدراسة،  

ز كل فقرة والمحور الذي تنتمي له   (:2)جدول  سون بير  معامل ارتباط بتر

ي  تحديات التقويم 
ز
ون الإلكتر

لي 
ز  المتز

ي  
ز
ون ملف الإنجاز الإلكتر

لي 
ز  المتز

ونية   الاختبارات الإلكتر
لية  ز  المتز

ونية   الأسئلة الإلكتر

 الفقرة 
معامل 
 الارتباط 

 الفقرة 
معامل 
 الارتباط 

 الرقم 
معامل 
 الارتباط 

 الرقم 
معامل 
 الارتباط 

1 0.457 ** 1 0.787 ** 1 0.788 ** 1 0.791 ** 

2 0.442 ** 2 0.793 ** 2 0.798 ** 2 0.817 ** 

3 0.489 ** 3 0.818 ** 3 0.767 ** 3 0.809 ** 

4 0.476 ** 4 0.819 ** 4 0.816 ** 4 0.798 ** 

5 0.539 ** 5 0.788 ** 5 0.842 ** 5 0.797 ** 

6 0.571 ** 6 0.683 ** 6 0.865 ** 6 0.32 ** 

7 0.605 ** 7 0.723 **   7 0.233 ** 

8 0.575 ** 8 0.717 **   8 0.306 ** 

9 0.508 **       

10 0.464 **       

المحور /  
 الاستبانة 

0.589 ** 
المحور /  
 الاستبانة 

0.905 ** 
المحور /  
 الاستبانة 

0.868 ** 
المحور /  
 الاستبانة 

0.863 ** 

 (. 0.01** دال إحصائيا عند درجة دلالة معنوية إحصائية )

سون   بتر الارتباط  قيم معامل  المحور (  Pearson coefficient of correlation)تشتر  فقرات  فقرة من  ز كل  بير
ز درجة كل محور ودرجة الاستبانة مجتمعة إلى وجود ارتباط ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلاله  ودرجة المحور ككل و  بير

(α≤0.01 .) ،(2)جدول مما يشتر إلى تماسك المحور وانتماء الفقرات له وملائمتها للتطبيق عل عينة الدراسة. 

 الثبات −

( لكل محور ضمن محاور الدراسة Cronbach αمن أجل دراسة ثبات الاستبانة تم حساب معامل كرونباخ ألفا )
 (. 3كما يوضح جدول )الأربعة ولفقرات الدراسة بشكل كامل،  

 الفا لكل محور من محاور الدراسةقيمة معامل كرونباخ : (3)جدول 

 معامل ألفا كرونباخ  المحور 

لىي 
ز ي المتز

ونز  0.899 ملف الإنجاز الإلكتر

لية  ز ونيّة المتز  0.897 الاختبارات الإلكتر

ونيّة   0.773 الأسئلة الإلكتر

 0.939 درجة الاستخدام

لىي 
ز ي المتز

ونز  0.691 تحديات التقويم الإلكتر

 0.923 الاستبانة مجموع أسئلة 

ز   وقد بلغ قيمة معامل (،  0.6أن قيم معامل كرونباخ الفا لكل محور من محاور الاستبانة منفردا أكتر من )  جدول  يبير
بكافة فقراتها ومحاورها ) الفا للاستبانة  لكل محور من محاور الاستبانة 0.923كرونباخ  الفا  (. وتشتر قيمة معامل كرونباخ 

  ، ي
ي جمع البيانات من عينة الدراسة )ماضز

 (. 2021منفردا والاستبانة مجتمعة إلى اتساق داخلي ومناسب لتوظيف الاستبانة فز
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 المعالجة الإحصائية 6.5

 تم استخدام الأساليب الإحصائية التالية: 

 المئوية. التكرارات والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب  −

سون " −  " لإيجاد صدق الاتساق الداخلي للاستبانة. Pearsonمعامل ارتباط بتر

 معامل ألفا كرونباخ لإيجاد معامل ثبات الاستبانة.  −

 الوزن النسب:   −

ز الجذع وهي   مقياس ليكرت هو مجموع الإجابات المحصلة حول فقرات ليكرت. وتتألف فقرات ليكرت من قسمير
جملة تحدد سلوكية ما، والسلم وهو مقياس يستعمل لتحديد درجة الموافقة والاختلاف مع جملة الجذع. وعل المستجيب  

ا يقتنع به. وعادة يتألف السلم من عدد مفرد من الخيارات كما  الذي يأخذ الاختبار، اختيار مرب  ع واحد من السلم الذي يماثل م
( خيارات. بعد الانتهاء من الإجابة عل جميع الأسئلة، يمكن تحليل كل  7( أو )5أظهرت الأبحاث أنه من الأفضل استعمال )

يمكن تحليل  جذع عل حدي كما يمكن جمع إجابات مجموعات من الجذوع للحصول عل نتيجة جماعية لكل مجموعة. و 
ات. بما أن الدراسة الحالية قد استخدمت المتغتر   ز الأولى اعتبارها قيم تراتبية والثانية اعتبارها قيم فتر النتائج بناء عل طريقتير
، ويعتر عنه بالأرقام من أجل حساب  ي ، هو مقياس ترتيتر

ً
ة، متوسطة، قليلة، وقليلة جدا ، كبتر

ً
ة جدا الذي يعتر عن الخيارات: كبتر

ة جدا )الأ : موافق بدرجة كبتر ة )(، موافق بدرجة  5وزان وهي (، وموافق  2(، موافق بدرجة قليلة )3متوسطة )  (، بدرجة4كبتر
ة، وهي بهذه الدراسة عبارة عن حاصل  1بدرجة قليلة جدا ) ي من خلال حساب طول الفتر (. تم حساب المتوسط الحسانر

( وهي من نهاية موافق بدرجة قليلة جدا بداية موافق  1المسافة رقم )( تعتر عن عدد المسافات: 4) إن(، حيث 5/   4قسمة )
( وهي  3( وهي من نهاية موافق بدرجة قليلة الى بداية موافق بدرجة متوسطة، والمسافة رقم )2بدرجة قليلة، والمسافة رقم )

ة، والمسافة رقم ) ة الى درجة  ( وهي من  4من نهاية موافق بدرجة متوسطة الى بداية موافق بدرجة كبتر نهاية موافق بدرجة كبتر
ة جدا، وعدد المسافات هو ) ؛ من قسمة عدد المسافات )5موافق بدرجة كبتر (، 5( عل العدد الكلي للمسافات )4(. وبالتالىي

 ( هو  ة  الفتر طول  أن  الى  ز 0.8نصل  ويبير  .)  ( دراسة    (4جدول  ي 
فز ورد  المقياس كما  هذا  اعتماد  وتم  ة،  فتر ونهاية كل  بداية 

(Abduh, 2021  .) 

ي للمتوسطات الحسابية(4)جدول   : الوزن النسب 

ي للمتوسطات الحسابية درجة الاستخدام   الوزن النسب 

 1.80-1 قليلة جدا 

 2.6  -1.81 قليلة 

 3.40  -2.61 متوسطة 

ة   4.20  -3.41 كبتر

ة جدا   5-4.21 كبتر

 نتائج الدراسة ومناقشتها  .7

ي تفاصيل إجابة كل سؤال منفردا من أسئلة الدراسة، يب
ز جدول )وقبل الخوض فز درجة استخدام التقويم  ( 5ير

ي ) ، حيث كان المتوسط الحسانر ي
ونز  وبدرجة متوسطة. ( 2.97±0.84الإلكتر

ي (5)جدول 
ونز  : درجة استخدام التقويم الإلكتر

ي  المحور   الانحراف المعياري  المتوسط الحسان 

ي  
ونز  0.84 2.97 درجة استخدام التقويم الإلكتر

التعليم   عن  الانقطاع  أثناء  ي 
ونز الإلكتر الإنجاز  لملف  الأردن  ي 

فز المدارس  معلمي  استخدام  درجة  ما  الأول:  السؤال 
أنفسهم؟ ز  المعلمير نظر  وجهة  من  جائحة كورونا  بسبب  )  يعرض  الوجاهي  والانحرافات  (  6جدول  الحسابية  المتوسطات 

لىي أثناء الانقطاع عن التعليم الوجاهي بسبب جائحة كرونا  
ز ي المتز

ونز المعيارية لدرجة استخدم المعلمون لملف الإنجاز الإلكتر
ي تقويم الطلبة. 

 فز
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ي الأردن لملف  (6)جدول  
ز
: المتوسطات والانحراف المعياري لفقرات المحور الأول "ما درجة استخدام معلمي المدارس ف

ز أنفسهم؟" مرتبة   ي أثناء الانقطاع عن التعليم الوجاهي بسبب جائحة كورونا من وجهة نظر المعلمير
ونز الإنجاز الإلكتر

ي   لقيم المتوسط الحسان 
ً
 تنازليا وفقا

 الفقرة  الرقم 
المتوسط  
ي   الحسان 

الانحراف  
 المعياري 

التقدير  
ي 
 اللفظز

تيب   التر

6 
ي لإكساب الطلبة مهارات  

ونز استخدمت ملف الإنجاز الإلكتر
 .  التفكتر التأملي

 1 متوسط  1.31 3.23

8 
ي تطوير ملف الإنجاز   google siteوظفت منصة 

ز
ف

 . ي
ونز  الإلكتر

 2 متوسط  1.27 3.07

7 
التشاركي " الويكي " كأداة تقويم  استخدمت موقع الويب 

 . ي
ونز  داعمة لملف الإنجاز الإلكتر

 3 متوسط  1.24 3.01

2 
ي تشخيص نقاط القوة  

ز
ي ف

ونز استخدمت ملف الإنجاز الإلكتر
 ونقاط الضعف لدى الطلبة. 

 4 متوسط  1.27 2.76

ي تقدير أداءات الطلبة.  1
ز
ي ف

ونز  5 متوسط  1.28 2.64 استخدمت ملف الإنجاز الإلكتر

3 
ي كأداة للتغذية الراجعة من  

ونز استخدمت ملف الإنجاز الإلكتر
 . ي التدريسي

 الطلبة عن أدان 
 6 ضعيف  1.27 2.54

5 
ي  
ي وسيلة لتعزيز النمو المهتز

ونز استخدمت ملف الإنجاز الإلكتر
ي العملية التعليمية 

 التعلمية.  –فز
 7 ضعيف  1.36 2.35

ونيّة كأداة لملف  4 . استخدمت المدونة الإلكتر ي
ونز  8 ضعيف  1.32 2.32 الإنجاز الإلكتر

  متوسط  0.99 2.74 المتوسط العام للمجال

ي لدرجة    (6)    جدوليظهر من   ي تقويم الطلبة  أن المتوسط الحسانر
" فز لىي

ز ي المتز
ونز استخدام "ملف الإنجاز الإلكتر

ز   اوح بير
ي ± الانحراف المعياري    –يتر ي اعل درجة له وذلك للفقرة رقم )3.23±1.31)  -الوسط الحسانر

ي تنص عل:  (  6( فز
والتر

" وهي درجة متوسطة، بينما حصلت الفقرة ) ي لإكساب الطلبة مهارات التفكتر التأملي
ونز (  4"استخدمت ملف الإنجاز الإلكتر

ي تنص عل "
"  والتر ي

ونز ونيّة كأداة لملف الإنجاز الإلكتر ي )استخدمت المدونة الإلكتر ( وحلت  2.32±1.32عل متوسط حسانر
ي ) ة وبدرجة ضعيفة. وبالمجمل فقط حصل المحور كاملا عل متوسط حسانر ي الرتبة الأختر

( ويصنف ضمن  2.74±0.99فز
لىي  

ز ي المتز
ونز درجة الاستخدام المتوسطة. ويعزو الباحثان هذه النتيجة وهي عزوف المعلمون عن استخدام ملف الإنجاز الإلكتر

ي تقويم ال
ي قد ترافق استخدامه له. وتتفق نتيجة طلبة إلى عدة أسباب ربما يكون أهمها هو إدراكهم للتحديات الفز

مختلفة التر
ي ) ز العتز الحالية دراسة  بدرجة متوسطة، ودراسة )عمر واليوسف،  2019الدراسة  ي 

ونز الإلكتر الإنجاز  استخدم ملف  ( وهي 
ي توصلت الى  2020

،  ( والتر ي
: التكليفات، والاختبارات القضية، والاختبار النهان  ي استخدامًا هي

ونز أكتر أدوات التقويم الإلكتر
 والأبحاث بينما أقلها هي ملف الإنجاز، المقالات، والمناقشات الشفهية. 

لية أثناء الانقطاع عن التعليم  ز ونية المتز ي الأردن للاختبارات الإلكتر
: ما درجة استخدام معلمي المدارس فز ي

السؤال الثانز
أنفسهم؟ ز  المعلمير نظر  وجهة  من  جائحة كورونا  بسبب  )  يعرض  الوجاهي  والانحرافات  (  7جدول  الحسابية  المتوسطات 

لية أثناء الانقطاع عن التعليم الوجاهي بسبب  ز ونية المتز ي الأردن للاختبارات الإلكتر
المعيارية لدرجة استخدام معلمي المدارس فز

ز أنفسهم وكل من الرتبة ووصف درجة الاستخدام.   جائحة كورونا من وجهة نظر المعلمير

الأردن :  (7)جدول   ي 
ز
ف المدارس  معلمي  استخدام  "درجة  الثالث  المحور  لفقرات  المعياري  والانحراف    المتوسطات 

ز  المعلمير نظر  وجهة  من  جائحة كورونا  بسبب  الوجاهي  التعليم  عن  الانقطاع  أثناء  لية  ز المتز ونية  الإلكتر   للاختبارات 
ي    لقيم المتوسط الحسان 

ً
 أنفسهم" مرتبة تنازليا وفقا

 الفقرة  الرقم 
المتوسط  
ي   الحسان 

الانحراف  
 المعياري 

التقدير  
ي 
 اللفظز

تيب   التر

1 
ي تحديد مستوى  

ونيّة فز استخدمت الاختبارات الإلكتر
 التحصيل الدراسي للطلبة. 

 1 متوسط  1.31 3.23

2 
ي الكشف عن مستوى  

ونيّة فز استخدمت الاختبارات الإلكتر
 مهارات التفكتر المناسبة للطلبة. 

 2 متوسط  1.27 3.07
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3 
ي تقويم  

ز
ونيّة الموضوعيّة ف استخدمت الاختبارات الإلكتر

 جوانب التعلم المناسبة للطلبة. 
 3 متوسط  1.24 3.01

4 
ي تقويم جوانب  

ز
ونيّة المقاليّة ف استخدمت الاختبارات الإلكتر

 التعلم المناسبة للطلبة. 
 4 متوسط  1.27 2.76

5 
ي 
ز
 ف
ً
ونيّة أساسا مراجعة خطط  استخدمت الاختبارات الإلكتر

 التدريس للطلبة. 
 5 متوسط  1.28 2.64

6 
ي تقويم تعلم  

ز
ونيّة ف فت بعض برامج الاختبارات الإلكتر

ّ
وظ

 الطلبة. 
 6 ضعيف  1.27 2.54

  متوسط  1.01 2.89 المتوسط العام للمجال

للاختبارات    جدول  يعرض   المعلمون  استخدام  "درجة  الثالث  المحور  لفقرات  المعياري  والانحراف  المتوسطات 
ي من الأعل قيمة إلى الأقل قيمة. ويظهر منه أن الفقرة الأولى    لقيم المتوسط الحسانر

ً
لية" مرتبة تنازليا وفقا ز ونيّة المتز الإلكتر

ي تحديد مستوى التحصيل الدراسي للطلبة"وهي "
ونيّة فز قد حصلت عل الرتبة الأولى وبدرجة   استخدمت الاختبارات الإلكتر
ي لها ) ي تنص عل "3.23±1.31متوسطه وقيمة المتوسط الحسانر

فت بعض برامج (. بينما حصلت الفقرة السادسة والتر
ّ
وظ

( ي  متوسط حسانر اقل  الطلبة" عل  تعلم  تقويم  ي 
فز ونيّة  الإلكتر ة وتوصف  2.54±1.27الاختبارات  الأختر بالمرتبة  ( وجاءت 

ي للمحور ككل نجده )  بدرجة "ضعيف".  ( ويصف بدرجة متوسطة. وتنفق هذه  2.89± 1.01وعند النظر إلى المتوسط الحسانر
ي،   ز )العتز دراسة  مع  الحالية  الدراسة  لها  توصلت  ي 

التر م2019النتيجة  الحالية  الدراسة  نتيجة  تتفق  )عمر (. كما  دراسة  ع 
القضية،  2020واليوسف،   والاختبارات  التكليفات،   : هي استخدامًا  ي 

ونز الإلكتر التقويم  أدوات  أكتر  أن  الى  توصلت  ي 
والتر  )

إعطاء علامات   اجل  للطلبة من  التقويم  الإلزامية  الى  النتيجة  الباحثان هذا  . ويعزو  ي
النهان  المواد    –درجات    –والاختبار  ي 

فز
انتظ ي 

التر لية  الدراسية  ز المتز ونية  الإلكتر الاختبارات  الإلزامية استخدام  . وبالرغم من  الدراسي ي دراستها وضمن جدولهم 
فز موا 

ز نحو توظيفها غتر متدنية أو متوسطة   للتقويم الطلبة أثناء جائحة كورونا وانقطاع التعليم الوجاهي الى أن اتجاهات المعلمير
(Abduh, 2021 .) 

لية أثناء الانقطاع عن التعليم الثالث السؤال   ز ونية المتز ي الأردن للأسئلة الإلكتر
: ما درجة استخدام معلمي المدارس فز

ز أنفسهم؟  المتوسطات والانحراف المعياري لفقرات   (8)جدول  يعرض    الوجاهي بسبب جائحة كورونا من وجهة نظر المعلمير
الوجاهي   التعليم  الانقطاع عن  أثناء  لية  ز المتز ونية  الإلكتر الأردن للأسئلة  ي 

فز المدارس  استخدام معلمي  الرابع "درجة  المحور 
ا  تنازليا وكل من  ي  الحسانر المتوسط  لقيم   

ً
تنازليا وفقا أنفسهم" مرتبة  ز  المعلمير لتقدير  بسبب جائحة كورونا من وجهة نظر 

تيب.  ي والتر
 اللفطز

ي الأردن للأسئلة  (8)جدول  
ز
: المتوسطات والانحراف المعياري لفقرات المحور الرابع "درجة استخدام معلمي المدارس ف

لية أثناء الانقطاع عن التعليم الوجاهي بسبب   ز ونية المتز ز أنفسهم" مرتبة الإلكتر جائحة كورونا من وجهة نظر المعلمير
ي   لقيم المتوسط الحسان 

ً
 تنازليا وفقا

 الفقرة  الرقم 
المتوسط  
ي   الحسان 

الانحراف  
 المعياري 

التقدير  
ي 
 اللفظز

تيب   التر

8 
ي تطوير بنوك  

استخدمت أنظمة إدارة التعلم المفتوحة فز
ونيّة.   الأسئلة الإلكتر

4.25 1.01  
ً
 1 مرتفع جدا

6 
ي عملية التقويم الختامي  

وظفت بنك الأسئلة المغلق فز
ي نهاية دراستهم للوحدة الدراسيّة. 

 للطلبة فز
 2 مرتفع  1.09 4.05

7 
ي  
ي عملية التقويم الختامي فز

وظفت بنك الأسئلة المغلق فز
 نهاية دراستهم للمادة الدراسية بالكامل. 

 3 مرتفع  1.13 3.88

3 
ي 
الكشف عن نقاط القوة  وظفت بنك الأسئلة المفتوح فز

ي جوانب التعلم لدى الطلبة. 
 ونقاط الضعف فز

 4 متوسط  1.23 2.86

1 
ي تطوير نتاجات  

استخدمت بنك الأسئلة المفتوح كأداة فز
 التعلم لدى الطلبة. 

 5 متوسط  1.24 2.81

2 
ي  
ي عملية التقويم البنان 

استخدمت بنك الأسئلة المفتوح فز
 الطلبة. أثناء عملية التعلم لدى 

 6 متوسط  1.23 2.81
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4 
ي دعم التعلم من أجل  

ز
استخدمت بنك الأسئلة المفتوح ف

 الإتقان لدى الطلبة. 
 7 متوسط  1.21 2.81

5 
ي دعم التعلم الفردي لدى  

ز
استخدمت بنك الأسئلة المفتوح ف

 الطلبة. 
 8 متوسط  1.25 2.76

  متوسط  0.73 3.28 المتوسط العام للمجال

ي تطوير بنوك    (8)جدول  يظهر من  
ي تنص عل "استخدمت أنظمة إدارة التعلم المفتوحة فز

إن الفقرة الثامنة والتر
ي ) ونيّة" قد حصلت عل الرتبة الأولى وبدرجة مرتفعة جدا ومتوسطها الحسانر (. بينما قد جاءت  4.25±1.01الأسئلة الإلكتر

ة  ي المرتبة الأختر
ي تنص عل "ا  –الثامنة  –الفقرة الخامسة فز

ي دعم التعلم الفردي لدى  والتر
ستخدمت بنك الأسئلة المفتوح فز

ي إذ بلغ )  متوسط حسانر
ي  2.76±1.25الطلبة" وبأدنز (. وبالنظر إلى المحور بالمجمل نجد انه عل حصل عل متوسط حسانر

ي،  0.73±3.28) ز نتيجة الى (. ويعزو الباحثان هذه ال2019( والذي يوصف بدرجة متوسطة. وتنفق هذه النتيجة دراسة )العتز
 . ز ز أنها شائعة الاستخدام لدى المعلمير  عدم توفر بنوك أسئلة وعدم التدريب عل استخدامها وبالتالىي لم يتبير

لىي أثناء  السؤال الرابع: ما درجة التحديات  
ز ي المتز

ونز ي الأردن التقويم الإلكتر
ي تواجه استخدام معلمي المدارس فز

التر
أنفسهم؟ ز  المعلمير نظر  الوجاهي بسبب جائحة كورونا من وجهة  التعليم  قام    الانقطاع عن  السؤال،  أجابه هذا  ومن أجل 

ي والانحراف المعياري لاستجابات عينة الدراسة عل كل فقرة من فقرات المحور والوسط   الباحثان بحساب الوسط الحسانر
ي والانحراف المعياري للمحور ككل،   . جدول الحسانر

معلمي  (9)جدول   استخدام  تواجه  ي 
البر التحديات  "درجة  الأول  المحور  لفقرات  المعياري  والانحراف  المتوسطات   :

لي أثناء الانقطاع عن التعليم الوجاهي بسبب جائحة كورونا من وجهة نظر  
ز ي المتز

ونز ي الأردن التقويم الإلكتر
ز
المدارس ف

ي   لقيم المتوسط الحسان 
ً
ز أنفسهم" مرتبة تنازليا وفقا   المعلمير

 الفقرة  الرقم 
المتوسط  
ي   الحسان 

الانحراف  
 المعياري 

التقدير  
ي 
 اللفظز

تيب   التر

4 
يحتمل انتحال شخص آخر لشخصية الطالب وأداء التقويم  

 منه. 
ً
لىي بدلا

ز ي المتز
ونز  الإلكتر

 1 مرتفع جدا  0.76 4.71

1 
لىي يسمح للطلبة بالغشّ من  

ز ي المتز
ونز  التقويم الإلكتر

ّ
أعتقد أن
 الآخرين. 

 2 مرتفع جدا  0.79 4.71

2 
ي 
ونز  التقويم الإلكتر

ّ
لىي يسمح للطلبة بالغشّ من  أعتقد أن

ز المتز
 مصادر غتر مسموح بها. 

 3 مرتفع جدا  0.84 4.62

5 
ي  
ونز ي التقويم الإلكتر

صعوبة قياس مهارات التفكتر العليا فز
 . لىي

ز  المتز
 4 مرتفع جدا  0.95 4.40

لية.  7 ز ونية المتز ز أمن أدوات التقويم الإلكتر  5 مرتفع  1.11 3.98 صعوبة تأمير

ي  6
. صعوبة فز لىي

ز ي المتز
ونز  6 مرتفع  1.23 3.78 إعداد أدوات التقويم الإلكتر

ونية.  3  7 مرتفع  1.33 3.59 صعوبة تصحيح الأسئلة المقالية الإلكتر

8 
أعتقد أن قلة مهارات الطلبة التكنولوجية أثرت سلبا عل دقة  

 . لىي
ز ي المتز

ونز  التقويم الإلكتر
 8 متوسط  1.31 2.77

10 
نت والواي فاي ... الخ أثر  *لكفاءة البنية  التحتية كشبكة الأنتر

 . لىي
ز ي المتز

ونز ي كفاءة التقويم الإلكتر
 واضح فز

 9 متوسط  1.27 2.72

9 
ز التكنولوجية أثرت سلبا عل   أعتقد أن قلة مهارات المعلمير

 . لىي
ز ي المتز

ونز  دقة التقويم الإلكتر
 10 متوسط  1.23 2.67

  مرتفع  0.67 3.79 المتوسط العام للمجال

ز   "    جدول  يبير لىي
ز ي المتز

ونز ي لكل فقرة من فقرات المحور الأول "تحديات استخدام التقويم الإلكتر إن المتوسط الحسانر
ز ) اوح بير

ي )4.71±0.76( و)2.67±1.23تتر (. وتشتر قيمة المتوسط  3.79±0.67( وحصل المحور ككل عل متوسط حسانر
ي للمحور ككل إلى درجة إدراك ا ي لكل فقرة والمتوسط الحسانر ز عينة الدراسة إلى إن هذه الفقرة  الحسانر   – المحور    –لمعلمير

أنه   "أرى  ي تنص عل: 
الرابعة والتر الفقرة  لطلبته. فقد حصلت  لىي 

ز المتز ي 
ونز الإلكتر للتقويم  المعلم  لتوظيف  تحديديا  يشكل 

ي )  منه" عل متوسط حسانر
ً
لىي بدلا

ز ي المتز
ونز (  4.71±0.76يحتمل انتحال شخص آخر لشخصية الطالب وأداء التقويم الإلكتر
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ز عينة الدراسة يرون احتمال انتحال شخص آخر لشخصية   وبالمرتبة الأولىي وبدرجة "مرتفع جدا". بمعتز أخر؛ أن المعلمير
 منه تحديدا مرتفعا جدا وبالرتبة الأولى، مما قد يؤدى إلى عزوفهم عن توظيفه 

ً
لىي بدلا

ز ي المتز
ونز الطالب وأداء التقويم الإلكتر

ي تقديم  لتقويم الطلبة أو عل الأقل عدم  
اث بهذا التقويم من حيث جدية التطبيق ومتابعته والاستفادة من نتائجه فز الاكتر

ي  
ي تنم التعلم لدى طلبتهم. ومما يؤكد كذلك هذه النتيجة؛ حصول الفقرة التاسعة والتر

التغذية الراجعة والأنشطة الإثرائية التر
ز التكنولوجية أثرت س " عل اقل متوسط  تنص عل: "اعتقد أن قلة مهارات المعلمير لىي

ز ي المتز
ونز لبا عل دقة التقويم الإلكتر

ي ) ز التكنولوجية أثرت سلبا عل التقويم  2.67±1.23حسانر ة وبدرجة متوسطة. أي أن قلة مهارات المعلمير ( وبالرتبة الأختر
ي  لىي وشكلت تحديدا بدرجة متوسطة. ويدعم هذه النتيجة كذلك؛ أن قيمة المتوسط الحسانر

ز ي المتز
ونز  للمحور ككل هي  الإلكتر

( وتقديره مرتفع. ويستنتج من ذلك؛ أن المعلمون عينة الدراسة يرون إن فقرات المحور مجتمعه تشكل تحديدا  0.67±3.79)
لىي لتقويم طلبتهم    –معيقا    –

ز ي المتز
ونز من وجهة نظرهم وربما تؤدي هذا التحديات إلى العزوف عن توظيف التقويم الإلكتر

ي الأردن. أثناء جائحة كورونا وانق
 طاع التعليم الوجاهي فز

  ، ي 2020وتتفق نتيجة الدراسة الحالية قيد البحث مع ما ذكره )العجرمي
ونز ( من تحديات توظيف التقويم الإلكتر

ي الإجابة عل الاختبار، صعوبة قياس المهارات العقلية العليا  
، مثل: إمكانية أن ينتحل أحد الطلبة شخصية طالب فز لىي

ز المتز
مجية المستخدمة لتجنب حدوث أعطال أثناء تأدية الطلبة  عن طريق الأسئلة الموضوعية، الحاجة إلى مراقب ة للنظام والتر

تدريب   إلى  الحاجة  والطلبة،  ز  المعلمير من  ي 
ونز الإلكتر التعلم  تكنولوجيا  ي 

فز سابقة  ات  وختر مهارات  إلى  يحتاج  الاختبارات، 
ذات الاختبارات  تصحيح  وصعوبة  الأسئلة،  بنوك  وإعداد  ي 

ونز الإلكتر التقويم  عل  ز  آلىي    المعلمير بشكل  المقالية  الأسئلة 
. كذلك؛ تتفق مع كل من دراسة ي

ونز ي )  الإلكتر  ,Abduh؛  Alharbi, et al., 2021 ؛2020  وآخرون،الريامي  ؛  2021  ،الحرنر
ي 2021

ي كان أهمها  ( التر
لىي والتر

ز ي المتز
ونز ز أثناء توظيف التقويم الإلكتر ي واجهت المعلمير

توصلت الى العديد من التحديات التر
 نزاهة الطلبة. 

 الدراسة  نتائج 7.1

 وتوصلت الدراسة الى النتائج التالية: 

ة.  .1 ي بدرجة كبتر
ونز ز تحديات التقويم الإلكتر  يواجه المعلمير

ونية بدرجة متوسطة. يستخدم المعلمون الأسئلة  .2  الإلكتر

لية بدرجة متوسطة.  .3 ز ونية المتز  يستخدم المعلمون الاختبارات الإلكتر

لىي بدرجة متوسطة .4
ز ي المتز

ونز  . يستخدم المعلمون ملف الإنجاز الإلكتر

 التوصيات . 8

ي توصلت لها الدراسة، فأنها توضي بالتالىي 
 : وبناء عل نتائج التر

ز عل قي  اس مه  ارات العم  ل عل مع  الج  ة والح  د من تح  دي  ات   .1 ، من خلال ت  دري  ب المعلمير لىي
ز ي المتز

ونز التقويم الإلكتر
ز مهارات  ونية، وتحس         ير

، وتص         حيح الأس         ئلة المقالية الإلكتر لىي
ز ي المتز

ونز التفكتر العليا وإعداد أدوات التقويم الإلكتر
ز التكنولوجية.   المعلمير

ز عل أن  .2 كتر
ي الاختب    ارات والتر

ام ونب    ذ الغش فز ز توعي    ة الطلب    ة وأولي    اء الأمور والمجتمع المحلي ونش               ر ثق    اف    ة الالتر
الاختبارات هدفها هو تقويم الطلبة وتعديل مس       ارات التعلم لديهم وليس الهدف الحص       ول عل العلامات من أجل 

ي الصف الدراسي الأعل. 
 تسكينهم فز

ي وممارس          ة الاختبارات  .3
ي والتعلم الذانر

ونز ز مهارات الطلبة التكنولوجية من خلال تدريبهم عل التعلم الإلكتر تحس          ير
ي التقييم وإص دار 

لية فز ز ونية المتز لية بهدف التمرين واكتس اب المهارة قبل توظيف الاختبارات الإلكتر ز ونية المتز الإلكتر
 الحكم عل تعلم الطلبة. 

لي  ة وأداءه  ا وتوفتر الحم  اي  ة الك  افي  ة له  ا من  .4 ز
وني  ة المتز ز البني  ة التحي  ة المتعلق  ة بتص               ميم الاختب  ارات الإلكتر تحس               ير

اق والعبث والتلف.   الاختر
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ي تقويم الطلب     ة وفق مع     ايتر الاختب     ارات  .5
لىي فز

ز ي المتز
ونز ز عل كيفي     ة توظيف ملف الإنج     از الإلكتر ت     دري     ب المعلمير

ي 
ونز ونية النموذجية، بالإض             افة إلى تدريب الطلبة عل المهارات التقنية اللازمة لإنش             اء ملف الإنجاز الإلكتر الإلكتر

لىي وإكسابهم الكفايات اللازمة لتخطيط وتصميم 
ز  وإعداد وتنفيذ وتنقيح وتطوير ملف الإنجاز. المتز

ونية وتحليلها واس   تخلا    .6 بوية الأس   اس   ية لإعداد وتص   ميم وتنفيذ الاختبارات الإلكتر ز للكفايات التر إكس   اب المعلمير
ي واكتس                اب 

ي والتعلم ال  ذانر
ونز النت  ائج منه  ا وب  ال  ذات تل  ك المتعلق  ة بم  دى اكتس                اب الطلب  ة لمه  ارات التعلم الإلكتر

 .  المحتوى ومهارات التفكتر العليا والتفكتر التأملي

ي ك اف ة     .7
ز ال ذي ي درس               ون ذات الم ادة ال دراس               ي ة الواح دة وذات الص               ف ال دراسي فز ز المعلمير تش               جيع التع اون بير

ز والتابعة   –محافظات المملكة ومدراس   ها   ز الفلس   طينيير الحكومية والخاص   ة والتابعة لوكالة غوث وتش   غيل اللاجئير
ية   ي وتبادله بينهم  عل تبادل الأس            ئلة معا و   –للمنظمات والهيئات الدولية والختر تجميعها ض            من تطبيق حاس            ونر

ونية خاص      ة بالأس      ئلة لكل مادة دراس      ية وص      ف دراسي وتنقيحها وتحليلها من أجل توفتر بنك   وإنش      اء منص      ة إلكتر
 للأسئلة وإتاحة استخدامها للجميع والإضافة إليها وتعديلها. 

 بيان تضارب المصالح 

ي المصالح.  
ز أنه ليس لديهم أي تضارب فز  يقر جميع المؤلفير

 المراجع 

ي المرحلة المتوسطة من وجهة نظرهم  2020ابن عمر، سعد. )
(. واقع استخدام معلمي الرياضيات لأدوات التقويم البديل فز

ز بمدينة الرياض بويير
ز التر فير  .308- 240، (3)23مجلة تربويات الرياضيات،  .والمشر

، ثناء. ) ي فات  2021الحرنر ونية عن بعد لمادة العلوم من وجهة نظر معلمات ومشر ي إعداد الاختبارات الإلكتر
(. معايتر الجودة فز

بوية،  .المرحلة المتوسطة ي العلوم التر
ز فز  .105-33، 9مجلة شباب الباحثير

لية من وجهة نظر أولياء أمور طلبة  2022حموري، خالد؛ والزريقات، صباح. ) ز ونية المتز (. مستوى فاعلية الاختبارات الإلكتر
ي محافظة إربد

بوية والنفسية،   - مجلة جامعة عمان العربية للبحوث   .المدرسة الأسقفية العربية فز سلسلة البحوث التر
1(7) ،481-496. 

، نجلاء. ) ي
ي ظل جائحة  2021الخبتر

ي المملكة العربية السعودية فز
(. ممارسات التقويم عن بعد لمعلمي الرياضيات ومعوقاتها فز

 .226-181، (24)7مجلة تربويات الرياضيات،  .كورونا

ي  2021الخريشا، هبة. )
ونز ي لضبط نوعية التعليم الإلكتر

(. تصورات طلبة الصف الثامن الأساسي حول تطبيق الاختبار الوطتز
ي مديرية لواء ماركا من وجهة نظرهم

بوية والنفسية،   - مجلة جامعة عمان العربية للبحوث   .فز سلسلة البحوث التر
1(5) ،174-193. 

ي  .(2017) .خليل، حنان
ونز  .عمان: دار الرسائل الجامعية للنشر والتوزي    ع .التقويم الإلكتر

، منوه. ) ي رفع توعية  2021الرويلي
، ودوره فز ي

ونز ز لتطبيق الحوسبة وملفات الإنجاز الإلكتر بويير
ز التر فير (. واقع توظيف المشر

ز بعمليات التقويم الأصيل بية النوعية،  .المعلمير  .308- 285، (17)5المجلة العربية للتر

، خالد؛ وكداي، عبد اللطيف. ) ي ، حمد؛ وأحاجر ي مدارس التعليم الأساسي  2020الريامي
ي فز
ونز (. تحديات تطبيق التقويم الإلكتر

ي ظل جائحة كورونا
ز  (COVID-19) بمحافظة جنوب الباطنة فز المجلة المغربية للتقييم   .من وجهة نظر المعلمير

بوي،   .287-257، 4والبحث التر

، عبد الله. ) ي  2020السبيعي
ي فز
ونز (. مدى استخدام أعضاء هيئة التدريس بجامعة الأمتر سطام بن عبد العزيز التقويم الإلكتر

بوية،  ."Covid-19ظل جائحة كورونا "  .123-89،  (6)1مجلة العلوم التر

ي، فايز. ) التعلم  2017الظفتر ي تنمية مهارات 
ي فز
ونز (. فاعلية ومعوقات استخدام الطالبات المعلمات لملف الإنجاز الإلكتر

ي جامعة الكويت
بية فز بوية والنفسية،  .بكلية التر  .74-47، (18)2مجلة العلوم التر
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( ، سامح.  من وجهة  2020العجرمي ي 
ونز الإلكتر التقييم  لكفايات  بغزة  الثانوية  بالمرحلة  التكنولوجيا  امتلاك معلمي  درجة   .)

بية وعلم النفس،  .نظرهم  .273- 229، (18)4مجلة اتحاد الجامعات العربية للتر

ي بجامعة الملك فيصل أثناء جائحة كورونا2020عمر، عمر؛ واليوسف، إبراهيم. ) 
ونز  Covid" (. واقع توظيف التقويم الإلكتر

بوية،   ."19  .181-151، (6)1مجلة العلوم التر

ي، خالد. ) ز ي محافظة حفر الباطن  2019العتز
(. درجة استخدام معلمي الدراسات الاجتماعية والوطنية بالمرحلة المتوسطة فز

ي 
ونز بوية والنفسية،  .لأدوات التقويم الإلكتر  .79-59، (3)19مجلة العلوم التر

ي التعليم عن بعد  2021الغيث، أمل. )
ي المرحلة المتوسطة لأساليب التقويم البديل فز

(. واقع ممارسة معلمات الرياضيات فز
ي ظل جائحة كورونا

بوية والنفسية،  .فز  .112-84، (5)14مجلة العلوم التر

ونية بواسطة الهاتف  2019الكندري، خالد؛ والحميدان، رواية. ) بية الأساسية نحو الاختبارات الإلكتر (. اتجاهات طلبة كلية التر
بية،   .النقال  .216- 180، (35)10مجلة كلية التر

( يوسف.   ، ي
التقويم  2021ماضز لكفايات  المتحدة  العربية  الإمارات  دولة  ي 

فز الحكومية  المدارس  معلمي  امتلاك  مدى   .)
ي ظل جائحة كورونا 

ي فز
ونز  .332- 318، 68مجلة الفنون والأدب وعلوم الإنسانيات والاجتماع،   .الإلكتر

، فوزية؛ وآل إبراهيم، محمد. ) ة جائحة  2021مباركي ي ضوء متغتر العمر خلال فتر
ونية فز (. واقع استخدام الاختبارات الإلكتر

19-COVID بوية، عدد   .لدى طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة جازان  .173-145، (35) خا المجلة التر

( حنان.  طلبة  2021محمد،  نظر  وجهة  من  التعليمي  النظام  مصداقية  تعزيز  ي 
فز ونية  الإلكتر الاختبارات  استخدام  دور   .)

ي العاصمة عمان
بية،   .الجامعات الخاصة فز  .105-86، (37)12مجلة كلية التر
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