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Abstract 

This study aims to examine the impact of the flipped learning strategy on developing 
achievement and increasing motivation among vocational secondary first-grade students in 
management and occupational safety at King Abdullah II ibn Al-Hussein Secondary 
Comprehensive School for Boys in Ajloun Governorate. To achieve the objectives of the 
research, a quasi-experimental approach was used as it was deemed suitable for the study. The 
sample consisted of 50 vocational secondary first-grade students selected through purposive 
sampling. Two divisions were then chosen randomly from among five divisions and were 
divided into two groups. The experimental group consisted of 25 students who studied using the 
flipped learning strategy, and the control group consisted of 25 students who studied in the 
traditional way. The research was conducted during the second semester of the academic year 
2021/2022. The research tools included an achievement test and a motivation scale. The results 
demonstrated that the flipped learning strategy had a positive and effective impact on raising the 
level of academic achievement for students, with an Eta square value of 0.843. The results also 
indicated an increase in motivation, with an Eta square value of 0.834, confirming the 
considerable effect of the strategy. Additionally, the results showed a positive relationship 
between achievement and increased motivation, with a relationship coefficient value of 0.871, 
which is statistically significant because of using the flipped learning strategy. 

Keywords: Flipped Learning Strategy, Academic Achievement, Motivation, Management and 
Occupational Safety, First Year Industrial Secondary Students. 

 الملخص 

اتيجية التعلم المقلوب على تنمية التحصيل وزيادة الدافعية لدى طلاب   الدراسةهدف   الحالي إل دراسة أثر استر
ي مادة    الأولالصف  

ي مدرسة الملك    الإدارةالثانوي الصناعي ف 
ي ابن الحسي   الثانوية الشاملة    عبد اللهوالسلامة المهنية ف 
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 المقدمة  .1

 الإطار النظري والدراسات السابقة 1.1

ي المعرفة وتكنولوجيا المعلومات والاتصالات وهذا بطبيعة الحال  
مع ما يشهده العصر الحديث من تطور كبت  ف 

التعليم   ي تكنولوجيا 
ات ف  التعليمية بصفة خاصة. وأن هذه التغت  ينعكس على جميع مجالات الحياة بصفة عامة والعملية 

النظ يعيدوا  أن  بوي  التر المجال  ي 
المعلمي   ف  استخدام  تفرض على  ورة  التعليم، وض  ي 

ف  المستخدمة  الأساليب والطرق  ي 
ف  ر 

ي تحسي   العملية التعليمية من خلال استخدام كل  
متوفر من    و ما هوسائل جديدة تتماشى مع متطلبات العصر، وأن تساهم ف 

ية ومادية.    وسائل بشى

عليها   الإقبال  وزيادة  التقنية  انتشار  ي ضوء 
تدريسية جديدة  و وف  بإيجاد طرق  فإنه مطالب  للمعلم؛  الجديد  الدور 

ه واندماجه داخلَ الفصل الدراشي طيلة الوقت  
َ
 المتعلم، وحيويت

َ
ي نشاط

ا عن التقليدية، بحيث تبقر
ً
متمركزة حول المتعلم بعيد

أن   التدريس يجب  ي 
ف  الجيدة  اتيجيات  الاستر أن  والتدريبية، كما  التعليمية  الأنشطة  للتعلم،  من خلال  الطلبة  دافعية  تراعي 

ي الدراسة )الخليفة ومطاوع، 
تفع، وتعلمهم سيتحسن كلما زادت رغبتهم ودافعيتهم ف   (.  2015فتحصيل الطالب الدراشي ست 

اتيجية الفصول المقلوبة أو ما يسميها البعض بـــ  التعلم المقلوب، التعلم المنعكس،  (فهناك حاجة ماسة لظهور استر
ي قد يتعرض لها الطالب ذوي الذاكرة  

اتيجية تعمل على معرفة بعض المشكلات التر الصف المقلوب( لا سيمّا أن هذه الاستر
ي  
اتيجية الفصول المقلوبة ف  ة المدى؛ فالمعلومات والمعارف لديهم لا تبقر بصورة دائمة، لذلك نشأت فكرة تطبيق استر قصت 

ية التعليمية؛ وذلك لكي يتست  للطالب تذكر المعرفة وفهمها وإدراكها على المدى البعيد من خلال تكرار المادة العلمية  العمل
 ,Supankorn)  حصة الدراسية الاستغلال الأمثلمرارًا، وإدخال طرق تدريسية حديثة لتقوية التعلم، بالإضافة إل استغلال ال

Bolliger& Boggs, 2010 .) 

ل عن طريق    ت لذا سمي المت   ي 
التدريس فرديًا ف  التعليم، فيتم  يتم قلب نظام  المقلوب بحيث  التعلم  اتيجية  باستر

لنقل  تستخدم  ي 
والتر ونية،  الإلكتر التعليمية  والمواقع  الفيديو  المختلفة كملفات  التكنولوجية  الأدوات  وتوظيف  استخدام 

، ثم يذهب المتعلم لقاعة الدرس ل ي وجه لوجه مع المعلم، ويكون لدى المعلم كامل الوقت  وتدريس المحتوى التعليمي
يلتقر

لتنفيذها   ويدعمهم  مختلفة  أنشطة  لهم  ما شاهدوه وتعلموه، ويصمم  المتعلمي   حول  فيه  ليناقش  ح  للشى معد  الذي كان 
(Hamdan, et al., 2013) . 

ي لم  2014؛ الشاعر،  2014وأكد كلٍ من )إسكندر،
( على أن نموذج التعلم المقلوب من نماذج التعلم الحديثة والتر

ي توصلت  الدراسةتخضع لمزيد من  
ا إلا أن النتائج التر

ً
ه على عديد من نواتج التعلم، وبالرغم من قلة عددها أيض ، وتناولت تأثت 

 إليها تشت  إل فاعليته. 

محافظة   ي 
ف  أهداف    عجلون. للبني    لطبيعة    الدراسةولتحقيق  لمناسبته  ي  التجريت  شبه  المنهج  استخدام  ، الدراسةتم 

وا بالطريقة    الأول ( طالبًا من طلاب الصف  50وتكونت العيّنة من ) ختت 
ُ
المدرسة المهنية    لأنها القصدية  الثانوي الصناعي ا

ي  
، ومن ثم تم اختيار شعبتي   من بي   خمسة شعب بالطريقة العشوائية وتم توزيعهم إل  عجلون  محافظةالوحيدة للبني   ف 

وكان التجريبية  المجموعة   ، والمجموعة 25)عددهم    مجموعتي   المقلوب  التعلم  اتيجية  استر باستخدام  درسوا   
ً
طالبا  )

 درسوا بالطريقة الاعتيادية وطبّق  25الضابطة وكان عددهم )
ً
ي للعام الدراشي    الدراسة( طالبا

خلال الفصل الدراشي الثان 
، ومقياس الدافعية. وبيّنت نتائج  الدراسة، وتمثلت أدوات 2022/ 2021 ي اختبار تحصيلىي

اتيجية التعلم   الدراسةف  أن استر
،  (0.843مربــع إيتا )  المقلوب دلت على إيجابية وفاعلية تطبيقها لرفع مستوى التحصيل الدراشي للطلاب حيث بلغت قيمة

اتيجية  مما يؤكد أن    (،0.834مربــع إيتا )كما دلت النتائج على زيادة الدافعية حيث بلغت قيمة   كما  حجم الأثر يعود للاستر
( وهي قيمة  0.871حيث بلغت قيمة معامل الارتباط )  ةالدافعي هناك علاقة إيجابية بي   التحصيل وزيادة  بينت النتائج أن  

ات  نتيجة استخدام استر
ً
 يجية التعلم المقلوب. دالة إحصائيا

المفتاحية مادة  الكلمات  الدافعية،   ، الدراشي التحصيل  المقلوب،  التعلم  اتيجية  استر طلاب   المهنية،والسلامة    الإدارة: 
.   الأولالصف   الثانوي الصناعي

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v41i2.848
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


 
 

- 156  -  
 

 

 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v41i2.848 

  
 

ي المعلومات لا أن يسجلها فقط، ذلك لأن حدوث التعلم والتغيت  يعد  
فالتعلم الفعال يتطلب من المتعلم التفكت  ف 

المتعلم على   ي سلوك 
ف  وتعديلات  ات  تغت  منه حصول  إلا وينتظر  تربوي  من فعل  فما  تربوية  لكل عملية  ي 

الحقيقر المحك 
تقيي ويعد  والحسية،  والوجدانية  المعرفية  ي  المستويات 

ف  المتمثلة  للمتعلم  ي 
المعرف  السلوك  ي 

ف  ات  التغت  هذه  حدوث  م 
التحصيل الدراشي والدافعية من أبرز أولويات عمل أية عملية تعليمية حيث يتم عن طريق التحصيل معرفة الفعالية الكمية 

امج ي تحديد مدى نجاح الت 
اتيجيات التعليمية    والنوعية للمؤسسات التعليمية فهو المحك والمعيار الذي يعتمد عليه ف  والاستر

 (  2008)بن يوسف، 

اتيجية التعلم المقلوب    الدراسةويــهدف   ي تقومالحالي إل تحقيق ذلك من خلال استخدام استر
على التعلم النشط    التر

القيام بتنفيذ عديد من   ي تعليم ذاته من خلال 
التفاعلىي والتعلم المتمركز حول المتعلم بحيث يكون للطالب دور أساشي ف 

ي صورة منتج تعليمي عالي الجودة. 
 الأنشطة بدافع من داخله للوصول إل المعلومات والعمل على فهمها وتطبيقها ف 

: التعلم المقلوب
ً
 أولا

ي  
ف  والتوسع  اتيجية  الإستر بهذه  للاهتمام  الدعوات  تزايدت  المقلوب،  التعلم  اتيجية  إستر استخدام  تطور  مع 

ي السنوات المقبلة، كونه  
 ف 
ً
استخدامها، حيث تشت  شبكة التعلم المقلوب أن هذا النمط من التعلم سوف يصبح الأكتر انتشارا

التقنية التطورات والمستجدات  مع  يتحقق    يتماشى بشكل مقنع  أن  الفردية، ويمكن  الطلبة  احتياجات  ي  يلت  وأنه  الحديثة، 
 . (The Flipped Learning Network, 2014) للمحتوىالطلبة ذاتيا من فهمهم  

  قبل   الفيديوهات  بمشاهدة  للطلبة  يسمح  الذي   التعلم  نمط "  أنه   على   المقلوب  التعلم  (Stone, 2012)وعرف  
ح  الطلبة،  أسئلة   عن  للإجابة  الحصة  وقت  واستغلال  الصف،   إل  الحضور  ي   ودمجهم   المشكلات،  وحل  المفاهيم  وشى

  تعلم   ف 
  تعليمي   ونموذج   تربوية  تقنية"  بأنه   (Bishop & Verleger, 2013)عرفه  بينما   ،"اليومية  وحياته  ببيئته  الطالب  ودمج  فعال،
ي   التعاونية  التفاعلية  التعلم  أنشطة  هم  رئيسيي     مكوني     على   يحتوى

  الكمبيوتر   على  القائم   المباشى   الفردي   والتدريس  الصف،  ف 
ي   المتضمنة  والإجراءات  الرئيسة  النموذج  هذا   مكونات  بتوضيح  التعريف  هذا   ويتمت     ،"الصف  خارج

 والكيفية   النموذج   هذا   ف 
ي   تنفيذها   سيتم  الذي  والوسط

 نقطة  وبأي  يبدأ   نقطة  أي  ومن  لتدريسه  يصمم  وكيف  خطته  يبت    كيف  للمعلم  لتوضح  سياقه  ف 
نت،   الكمبيوتر   عت    للمتعلم  متنوعة  تعلم  مصادر   إرسال  عت    الصف   خارج   المباشى   بالتدريس  يبدأ   بحيث   ينتهى   يذهب   ثم   والإنتر
ي 
ي   لوجه  وجه  المتعلمي     ليلتقر

.  تدريسه  تم   بما   المرتبطة   التعاونية  التفاعلية  التعلم   أنشطة  لتنفيذ   بتوجيههم   ويقوم   الصف   ف 

اتيجية  قدرة  يؤكد   وهذا  ي   المقلوب  التعلم  استر
  العليا   المعرفية  المستويات  إل   بالمتعلم  والوصول   التعليمية  العملية  تحسي     ف 

 . التعليمية المخرجات جودة وتحقيق

ي  
التر الخصائص  من  بعدد  المقلوب  التعلم  نموذج  بينها  ويتمت    من  ي 

والتر التعليمية  النماذج  من  ه  غت  عن  ه  تمت  
(Overmyer, 2014; Bishop & Verleger, 2013; Fulton,2012; Stone, 2012  :) 

المعلومات،   − المحتوى واكتساب  ح  لية لشى المت   للواجبات  المخصص  ل  المت   قلب وقت  يتم  التدريس:  نظام  قلب 
وتنفيذ   الواجبات  التعليمية وحل  الأنشطة  والممارسة وتنفيذ  للتدريب  المحتوى  ح  لشى المخصص  الصف  ووقت 

 التكليفات المختلفة. 

قلب الأدوار: يتم قلب دور المعلم من ملقن للمحتوى وناقل للمعلومات إل موجه ومرشد وملاحظ وداعم وموجه   −
ي   سلت   

متلقر من  المتعلم  الرقمية، ودور  التعلم  لمصادر  ومنتج  التعليمية ومصمم  العملية  مكونات  لكافة  ومنسق 
ي وفاعل وناشط ومتعاون مع زملائه وم ي بناء المحتوى. للمعلومات إل متدرب إيجان 

 شارك ف 

توظيف مصادر التعلم الرقمية: يتم توظيف كل أنواع مصادر التعلم الرقمية سواء الجاهزة أو المنتجة من قبل المعلم   −
ح المحتوى على أن يتم تقديمه للمتعلمي   قبل   ي نقل المعلومات وشى

وعلى رأسها الفيديو التعليمي كمصدر رئيس ف 
 وقت الصف. 

ل لوقت   − ي المت  
زيادة الوقت المخصص للدراسة: يضاف وقت التعلم الذي يتلقر فيه المتعلم المحتوى التعليمي ف 

التعليمي مع عدم الانتقاص من وقت  ح المحتوى  ي شى
الدراسة بحيث يخطط له من قبل المعلم ويتم توظيفه ف 
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ل.  ي المت  
ي التدريب والممارسة العملية لما تم تعلمه ف 

 الصف الذي يتم توظيفه بالكامل ف 

مع   − ليتفاعل  الصف  إل  ينتقل  ثم  ل  المت   ي 
ف  التعليمي  المحتوى  مع  المتعلم  تفاعل  النموذج على  يعتمد  التفاعلية: 

ي تهدف لقيامه بالتطبيق العملىي  
المعلم وزملائه عت  الأنشطة التعليمية المتنوعة والتدريبات والمهام المختلفة التر

 لما درسه وتعلمه. 

: الدافعية
ً
 ثانيا

ي جميع  
ي اهتم بدراستها الباحثون ف 

ي منظومة الدوافع الإنسانية، والتر
تعد الدافعية للإنجاز أحد الجوانب الهامة ف 

ي مختلف المقررات الدراسية، وذلك  
المجالات وعلى وجه الخصوص المهتمون بالتحصيل الدراشي والأداء العملىي للمتعلمي   ف 

بوي، ويرجع ذل  ي سياق أبحاث علم النفس التر
ك الاهتمام إل أهمية الدافعية بالمقارنة بالدوافع الاجتماعية الأخرى، بحيث  ف 

ي سعى الفرد تجاه  
ا أساسيًا ف 

ً
تعد المحرك والمولد الرئيس لسلوك الفرد ومصدر تنشيطه وإدراكه للموقف، كما يعد الدافع مكون

 (. 2000، خليفةيما يحققه من أهداف )تحقيق ذاته وتوكيدها، حيث يشعر الفرد بتحقيق ذاته من خلال ما ينجزه، وف

ا ليحقق  2005وقد عرفت الجندي وأحمد )
ً
ا معين

ً
ي تدفعه ليسلك سلوك

ي الفرد والتر
( الدافعية بأنها الطاقة الكامنة ف 

ي يتحقق بها التكيف اللازم مع بيئته الخارجية. 
ا وغايات محددة على أعلى درجة من الإتقان والتر

ً
 من خلاله أهداف

ي  
ي ذلك العمل، وهذه الرغبة تتمت   بالطموح، والاستمتاع ف 

ي القيام بعمل جيد، والنجاح ف 
ي الرغبة ف 

وتتمثل الدافعية ف 
ي تنطوي على  

ها، وتفضيل المهام التر
ّ
ي مواجهة المشكلات وحل

مواقف المنافسة، والرغبة الجامحة للعمل بشكل مستقل، وف 
ي لا تنطوي إ

 )قطامي مجازفة متوسطة بدل المهام التر
ً
ة جدا  .(2002 وعدس،لا على مجازفة قليلة، أو مجازفة كبت 

ي ترتبط بالعمل المدرشي وتنمية هذا الدافع لدى الطلاب يعمل على  
وتعد الدافعية أحد أهم الدوافع الرئيسة التر

بوية والتعليمية اللازمة، ويرتبط الدافع للإنجاز بالحاجة إل النجاح وهما من   تنشيط مستوى أداءهم وتحقيق الأهداف التر
 (. 2004)علاونة،  الحاجات الاجتماعية الأساسية لتحقيق التعلم 

وط  والشى الأسس  أهم  لنمو شخصيته، ومن  المساعدة  العوامل  أهم  من  المتعلمي    لدى  الدافعية  تنمية  يعد  كما 
اتها )  (: Thane, 2010اللازمة لتحقيق التعلم، ومن بي   ممت  

ي حالة نشطة لتحقيق الأهداف التعليمية المنشودة.  −
 توجيه سلوك المتعلم، وجعله دائمًا ف 

المختلفة  − التعليمية  المواقف  ي 
ف  التقديرات  أعلى  على  الحصول  إل  المتعلم  تدفع  بحيث  التعلم،  عملية  تيست  

 والوصول إل أعلى نواتج التعلم الممكنة. 

ي    إنجاز تزيد استعداد المتعلمي   للتعاون مع زملائهم من أجل تحقيق أو   −
كة، وهو ما يسهم ف  أهداف تعليمية مشتر

 نجاح العمل الجماعي ويضمن تحقيق أهدافها بإنجاز المهمة المكلفون بها. 

ي الوقت المحدد لها.   الأعمال إنجاز تزيد من إحساس المتعلم بمسئوليته نحو  −
 ف 

 توجيه المتعلم نحو التطلع للمستقبل والتخطيط الجيد له.  −

وجود   ي 
ف  إلا  يتحقق  أن  يمكن  لا  الدراشي  التحصيل  إن  حيث  وثيق،  بشكل  الدراشي  بالتحصيل  الدافعية  وترتبط 

وط التعلم ) الدافعية، ط من شى  (. Singh, 2011وهذا ما يؤكد على أهمية الدافع كشى

ورة إل سوء   ي الاستيعاب والفهم، حيث إن افتقادها يؤدى بالصر 
وتعد بذلك الدافعية من العوامل المهمة والمؤثرة ف 

حتر لو كانت لديه القدرة العقلية المناسبة وكافة الظروف البيئية    ،أقرانهالفهم وعدم حصول المتعلم على درجات مرتفعة بي    
التعليمية، وتظهر   العملية  ترتبط بأهداف  ي 

التر المهمة  الرئيسة  الدوافع  الدافعية للإنجاز من  لذا تعد  المواتية،  والاجتماعية 
ي كونها تلعب دور الوسيط بي   قدرات المتعلم وتحصيله ال

ي عملية التعلم ف 
 (. 2006دراشي )على وعبده، أهميتها ف 
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: التحصيل الدراسي 
ً
 ثالثا

، أو بالاختبارات   ي العمل المدرشي يقاس من قبل المعلمي  
يعرفه جابلن بأنه: مستوى محدد من الإنجاز، أو براعة ف 

و  )العيسوي  ي المقررة 
والجسمان  هو    (،2006،  الزعبلاوي  الدراشي  التحصيل  مستوى  لمعرفة  عليه  يعتمد  الذي  والمقياس 

تجاوز  بعد  وذلك   ، ي
الثـان  أو  الأول،  الفصل  نهاية  أو   ، الدراشي العام  نهاية  ي 

ف  التلميذ  عليها  يحصل  ي 
التر الـدرجات  مجمـوع 

 الاختبارات والامتحانات بنجاح.  

ي الصف ليكون  
ي المرحلة المدرسية الأول على التعلم واكتساب المهارات، ويتنافس مع زملائه ف 

لذا يقبل التلميذ ف 
ي لديه الشعور بالكفاءة والمقدرة من ناحية، ومن ناحية أخرى يحقق له المكانة الاجتماعية بي     ي المستوى الأفضل، مما يلت 

ف 
الانتباه ويلفت  المدرسة،  توق    رفاقـه ومجتمع  الدين  الرحمن عدس، ومحي  عبـد  يرى  ذلك كما  إل  ه، ويدفعه  تمت   وإل  إليه 

ي القيام بعمل جيد، والنجاح فـي ذلك العمل، وهذه الرغبة كما يصفها ماكليلاند بأنها تتمت   بالطموح والاستمتاع  2001)
( الرغبة ف 

 (. 2001، وتوقجمـة المـشكلات وحلها. )عدس فـي مواقف المنافسة، والرغبة الجامحة للعمل بشكل مستقل، وفـي مها

التحصيل لدى   لزيادة  يـكـون دورهم محفز  مـا   
ً
له، فغالبا يتضافر مع ذلك حث الأهل ورعايتهم  ناحية أخرى  ومن 

ي حال النجاح. 
 التلميذ، فهم يشجعونه، ويساعدونه، ويدفعونه لرفع سوية تحصيله، ويعززونه ف 

 مـن المدرسة وإمكانياتها، والمعلم ومهاراته،  
ً
ة ومتشعبة، بدءا ي رفع سويته لا شك أنها كثت 

ي تؤثر ف 
لذا فإن العوامل التر

ي تحفت   ما لديه  
الفرد واستعداداته، ودور الأشة ف  التعليم، وحداثتها وفعاليتها، والمنهـاج وجودته وغناه، وإمكانيات  وطرق 

 حيث إن دور الأشة يتأثر بمستواها الاقتصادي والاجتماعي  ودفعـه لإنجاز أفضل، أو إعا
ً
ي  قته أحيانا

،  والأحمد )الحموي  والثقاف 
2010 ) 

 الدراسات السابقة  1.1.1

ي تناولت  
اتيجيتم اسـتعراض الدراسـات الـسابقة التر ات    ةإستر وفقـا لتسلـسلها الزمنـي    الدراسةالتعلم المقلوب ومتغت 

: إل الأحدث الأقدممـن   ، وذلك فيما يلىي

ي هدفت إل   Overmyer, 2014 ) دراسة )
ي  التر

اتيجية الفصول المقلوبة على التحصيل الدراشي ف  قياس أثر استر
ي الولايات المتحدة، وقد طبقت الدراسة نتيجة لكثافة أعداد 

ي جامعة ولاية كولورادو ف 
مادة الرياضيات لدى طالب كلية الجت  ف 

ي اختبارات الرياضيات مع الأسلوب التقلي
ي الكلية، وضعف نتائج المتعلمي   ف 

خدم المنهج  المتعلمي   ف 
ُ
ي التدريس، واست

دي ف 
ي  
، المجموعة الضابطة التر ، وكان الاختبار التحصيلىي هو أداة الدراسة، وتكونت عيّنة الدراسة من مجموعتي   ي شبه التجريت 

اتيجية الفصول    166درست بالطريقة التقليدية وعددها   ي درست باستخدام استر
متعلمًا ومتعلمة، والمجموعة التجريبية التر

اتيجية   متعلمًا ومتعلمة،  135بة وعددها  المقلو  ي استخدمت فيها استر
عب التر

ُ
ا طفيفة لصالح الش

ً
وقد أظهرت النتائج فروق

 الفصول المقلوبة كطريقة للتدريس

ي دراسة لهارون وشحان )
ي 2015ف 

ي التحصيل    ( والتر
داء لمهارات  والأ هدفت إل معرفة فاعلية الفصول المقلوبة ف 

، على عيّنة شملت   ي بية؛ فقد استخدم المنهج شبه التجريت 
ي لدى طالب البكالوريوس بكلية التر

ون  م الإلكتر
ّ
طالب    115التعل

الفصول   اتيجية  لاستر  
ً
إيجابيا  

ً
أثرا وجود  النتائج  وتوصلت   ، تحصيلىي اختبار  ي 

ف  الأدوات  وتمثلت   ، مجموعتي   إل  وقسمت 
بية.   سالبكالوريو شي لدى عيّنة المجموعة التجريبية من طالب مرحلة المقلوبة على التحصيل الدرا  بكلية التر

( سعت الدراسة لتطبيق نمطي   من أنماط التعلم المعكوس ) تدريس الأقران والاستقصاء (   2016دراسة ) خلاف،  
بية بجامعة الإسكندرية بلغ عددهم   طالبا وطالبة، تم تقسيمهم إل    70على عينة عشوائية من طلاب الدبلوم العامة بكلية التر

ي التعليم وزيادة  مجموعتي   تجريبيتي   متساويتي   ، بهدف تنمية ا 
مجيات الاجتماعية ف  ي والمهارى لاستخدام الت 

لجانب المعرف 
بنظرائهم   مقارنة  الأقران  القائم على تدريس  المعكوس  التعلم  نمط  تفوق طلاب  النتائج  لديهم، وأظهرت  للإنجاز  الدافعية 

مجيات  طلاب نمط التعلم المعكوس القائم الاستقصاء على كل من الاختبار التحصيلىي وبطاقة  ملاحظة مهارات استخدام الت 
 . للإنجاز الاجتماعية  ومقياس الدافعية 
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اتيجية الفصول   ( 2016هدفت دراسة العبيكان والحناكي ) إل معرفة أثر تدريس مادة المعلوماتية باستخدام استر
ي  
م ف 
ّ
، واشتمل مجتمع الدراسة  المقلوبة على الدافعية نحو التعل ي المرحلة المتوسطة، وقد اتبعت الدراسة المنهج شبه التجريت 

ي من العام الدراشي  
ي الفصل الدراشي الثان 

ي الصف الأول المتوسط المنتظمات ف 
- 1436على جميع طالبات التعليم العام ف 

ي مدينة الرياض، قسمت    25هـ، وعلى عيّنة قوامها  1437
ي مدارس الرواد الأهلية ف 

طالبة من طالبات الصف الأول المتوسط ف 
ا إل مجموعتي   إحداهما تجريبية قوامها  

ً
م    12طالبة، والأخرى ضابطة قوامها    13لاحق

ّ
طالبة. وكان مقياس الدافعية نحو التعل

م لأداة الدراسة، وتم التوصل إل وج
ّ
دى طالبات  ود فروق بي   متوسطي درجات التطبيق البعدي لمقياس الدافعية نحو التعل

ي جاءت لصالح المجموعة التجريبية
 .  المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة التر

ي التحصيل الدراشي والكفاءة الذاتية    سقيا  (AlJaser, 2017)دراسة  
اتيجية التعلم المقلوب ف  فاعلية استخدام إستر

ة نورة بنت عبد الرحمن بالمملكة العربية السعودية. واعتمدت الدراسة المنهج   ي جامعة الأمت 
بية ف  لدى الطالبات بكلية التر

ي على أساس المجموعتي   التجريبية والضابطة، وقد تم استخدام   ي هذه الدراسة: )اختبار التحصيل ومقياس  التجريت 
أداتي   ف 

اتيجية التعلم المقلوب على المجموعة  الكفاءة الذاتية( ي درست وفق إستر
وقد أظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية التر

ي التطبيق البعدي، مما يشت  إل فاعلية استخدام
ي الاختبار التحصيلىي ومقياس الكفاءة الذاتية ف 

اتيجية التعلم   الضابطة ف  إستر
ي التحصيل الدراشي والكفاءة الذاتية لدى الطالبات. 

 المقلوب ف 

ي  2019)مسعد  الشمري وال    أجري
اتيجية الفصول المقلوبة ف  ( دراسة هدفت إل التعرّف على أثر استخدام استر

التحصيل الدراشي لمادة المعلوماتية لدى طالب الصف الحادي عشى الثانوي بدولة الكويت، والدافعية نحو تعلمها. وتكونت  
وا بالطريقة القصدية  62العيّنة من   ختت 

ُ
ي منطقة   طالبًا من طالب الصف الحادي عشى ا

بمدرسة ثانوية بالط الشهداء بني   ف 
، وطبّقت الدراسة خ ي دولة الكويت، موزعي   بالتساوي على فصلي   دراسيي  

ي    لال الحمدي التعليمية ف 
الفصل الدراشي الثان 

الدراشي   أ  ، وقد 2017/ 2016للعام  ي وتمثلت  التجريت  المنهج شبه  الغرض  لهذا  الباحثان  ي اختبار استخدم 
الدراسة ف  دوات 

المقلوبة دلت على   الفصول  اتيجية  الدراسة أن استر نتائج  المعلوماتية. وبيّنت  تعلم مادة  الدافعية نحو  ، ومقياس  تحصيلىي
إيجابية وفاعلية تطبيقها لرفع مستوى التحصيل للمتعلم، وتحسي   الدافعية نحو تعلم مادة المعلوماتية لدى طالب الصف  

ي د
 ولة الكويت. الحادي عشى ف 

)  أجرىوقد   ي تحصيل  ( دراسة  2022المعايطة 
ف  المعكوس  التعليم  اتيجية  استر أثر  استقصاء  إل  الدراسة  هدفت 

ي محافظة الكرك. تكونت عينة الدراسة من )
ي مادة الرياضيات ودافعيتهم نحو التعلم ف 

(  64طلاب الصف العاشى الأساشي ف 
، تم اختيار احدى الشعب

ً
 من طلاب الصف العاشى الأساشي موزعي   على شعبتي   عشوائيا

ً
 لتمثل المجموعة    طالبا

ً
عشوائيا

المجموعة  33التجريبية، حيث تكونت من ) المقلوب، والشعبة الأخرى مثلت  التعلم  اتيجية   درسوا باستخدام استر
ً
( طالبا

ي مادة الرياضيات،  31الضابطة، وتكونت من )
 درسوا بالطريقة الاعتيادية. تكونت أدوات الدراسة من اختبار تحصيلىي ف 

ً
( طالبا

الد دلالة  ومقياس  ذات  فروق  الدراسة وجود  نتائج  أظهرت  التعلم، وقد  نحو  ي    إحصائيةافعية 
ف  الطلاب  أداء  متوسط  بي   

 التجريبية والضابطة على الاختبار التحصيلىي البعدي لصالح المجموعة التجريبية، كما أظهرت النتائج وجود فروق  
المجموعتي  
.  إحصائيةذات دلالة 

ً
ي مستوى الدافعية لصالح المجموعة التجريبية أيضا

 بي   متوسط أداء الطلاب ف 

 التعقيب على الدراسات السابقة 1.1.2

المقلوب على   التعلم  اتيجية  استر أثر  تناولت  دراسات  وجود  عدم  يتضح  السابقة  الدراسات  استعراض  من خلال 
ك   ي مادة الإدارة والسلامة المهنية، حيث تشتر

التحصيل الدراشي وزيادة الدافعية لدى طلاب الصف الأول الثانوي الصناعي ف 
ك هذه الدراسة مع الدراسات السابقة  هذه الدراسة مع جميع الدراسات السابقة بمنهج الدراس (، كما تشتر ي ة )شبة التجريت 

ي التدريس، أما من حيث المتغت  التابع فقد اتفقت هذه الدراسة  
اتيجية التعلم المقلوب ف  بطريقة التدريس وهي استخدام استر

ي تنمية التحصيل الدراشي والدافعية  
، الشمري وال مسعد ؛  2022  ،المعايطة)مع عدة دراسات مثل:    للإنجاز من حيث أثرها ف 

اتيجية التعليم  2016  ، خلاف  ؛  2016  ،العبيكان والحناكي ؛  AlJaser, 2017  ؛2019 (، وقد أثبتت هذه الدراسات فاعلية استر
ي رفع مستوى التحصيل والدافعية لدى الطلبة.  

 المقلوب ف 
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وبذلك اختلفت هذه الدراسة عن الدراسات والبحوث السابقة باختيار مادة لم تتطرق لها الدراسات السابقة، وهي  
  ، ي طلاب الصف الأول الثانوي الصناعي

ي مجتمع الدراسة وعينته، والمتمثلة ف 
 ف 
ً
ت أيضا مادة الإدارة والسلامة المهنية، كما تمت  

 .لمختلفةفهم المنطلق والقاعدة الأساسية للمهن ا

ط أساشي لتحقيق  النظري والدراسات السابقة    الإطار وقد استفادت الدراسة من   بالوقوف على أهمية الدافعية كشى
لنموذج   ة  الممت   الخصائص والسمات  الدافعية ومعرفة  زيادة  لضمان  تنفيذها  ي يجب 

التر التعليمية  اتيجيات  التعلم، والاستر
ي تنمية التحصيل الدراشي وزيادة الدافعية.   المقلوب،التعلم 

ي تحقيق الهدف منه ف 
ي تضمن نجاحه ف 

 والأسس التر

 الدراسة وأسئلتها مشكلة  .2

ي  
ي عدم إقبال    يواجها إن إحدى التحديات الصفية التر

ي تتمثل ف 
التعليم المهت  ي مقررات 

التعليمي خاصة ف  الميدان 
ء من التثاقل والكسل، وهذا ما أكدت عليه دراسة العبيكان والحناكي   ي

الطلاب على الدراسة وإنجاز الواجبات أو ربما تأديتها بشى
م عند الطلاب يؤدي ال عدم دافعيتهم للتعل  2016)

ّ
ي يعانيها  ( وهو أن نقص دافعية التعل

م والذى يُعد من أهم التحديات التر
ي التعلم  

بوية، وهذا يعكس عدم رغبتهم ف  التقليدية المتبعة وأن هناك    بالأساليبعديد من المعلمي   والقائمي   على العملية التر
ة وفاعلية الطلاب داخل الصفوف قليلة وقد جاءت هذه ي التحصيل الدراشي للطلاب وأن نسبة الغياب كبت 

ة    ضعف ف  الخت 
ا لمعلمي المرحلة الثانوية. علاوة على ذلك وعلى   ل تحديا كبت 

ّ
ة زمنية طويلة، وهذا يشك نتيجة عملىي كمعلم لهذه المرحلة لفتر

اتيجيةالرغم من الاتجاه العام نحو توظيف التكنولوجيا الحديثة   التعليم، تشت     كاستر ي 
ي دمجها ف 

التعلم المقلوب والرغبة ف 
اتيجيات   ي أنظمة أو استر

ي دمجها بشكل فاعل، وأرجعت الأسباب إل التكلفة العالية لتبت 
ي ف  أحدث الدراسات إل وجود بطء نست 

 (. 2021)صاوي وعبد الفتاح، تعليمية قائمة على التكنولوجيا 

ات   المتغت  أهمية  جانب  لمقرر    ةالدراسيوإل  المتبعة  التدريس  لتطوير طريقة  المهنية    الإدارة المختارة  والسلامة 
ة تزيد من مشاركات  اتيجيات غت  تقليدية يمكنها العمل على تقديم بيئة تعليمية تفاعلية مثت 

لتوظيف تقنيات حديثة واستر
الحالي    الدراسةمما سبق تتحدد مشكلة  على مستوى التحصيل،    إيجابا الذى ينعكس    الأمر الطلاب وتدفعهم للتعلم بشكل أكت   

ي الاهتمام بدراسة مادة  
ي "تدن  مستوى التحصيل ووجود قصور ف 

الثانوي    الأول والسلامة المهنية لدى طلاب الصف    الإدارة ف 
الحاجة   مع  محافظة عجلون  ي 

ف  فرص    لإيجاد الصناعي  من  تزيد  تقنيات حديثة  استخدام  مع  اتيجيات جديدة  واستر طرق 
ي التعلم. 

 التفاعل والنشاط لدى الطلاب وتدفعهم نحو التحصيل وزيادة الرغبة ف 

 الدراسة أسئلة  2.1

 : الأتية الأسئلةعن  الإجابةالحالي من خلال  الدراسةويمكن معالجة مشكلة 

ي مادة الإدارة والسلامة المهنية لدى   .1
اتيجية التعلم المقلوب على التحصيل الدراشي ف  ما أثر التدريس باستخدام استر

ي مدرسة الملك  
ي محافظة    عبد اللهطلاب الصف الأول الثانوي الصناعي ف 

ي ابن الحسي   الثانوية الشاملة للبني   ف 
الثان 

 عجلون؟ 

ي مادة الإدارة والسلامة المهنية لدى طلاب   .2
اتيجية التعلم المقلوب على الدافعية ف  ما أثر التدريس باستخدام استر

الملك   مدرسة  ي 
ف  الصناعي  الثانوي  الأول  محافظة    عبد الله الصف  ي 

ف  للبني    الشاملة  الثانوية  الحسي    ابن  ي 
الثان 

 عجلون؟ 

ي مادة الإدارة  α    ≤0.05عند مستوى )  إحصائيةتوجد علاقة ارتباطية ذات دلالة   .3
( بي   التحصيل الدراشي والدافعية ف 

ي مدرسة الملك  
ي ابن الحسي   الثانوية    عبد الله والسلامة المهنية لدى طلاب الصف الأول الثانوي الصناعي ف 

الثان 
ي محافظة 

 عجلون؟ الشاملة للبني   ف 

 

 

 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v41i2.848
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


 
 

- 161  -  
 

 

 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v41i2.848 

  
 

 الدراسة  وأهمية أهداف .3

 أهداف الدراسة  3.1

ي مادة  دراسة  الحالي إل    الدراسةهدف   .1
التعلم المقلوب على التحصيل الدراشي والدافعية ف  اتيجية    الإدارة أثر استر

ي مدرسة الملك    الصناعي   الثانوي  الأول لدى طلاب الصف    والسلامة المهنية 
ي ابن الحسي   الثانوية    عبد الله ف 

الثان 
ي محافظة عجلون. 

 الشاملة للبني   ف 

إعطاء توضيح أكتر وإبراز أهمية    ومحاولةكما هدفت الدراسة إل التعرف على درجات الدافعية عند هؤلاء المتعلمي     .2
ي رفع 

ي التعلم ودورها ف 
اتيجية حديثة ف  ي استر

.  الدافعية وحدوثتبت   التعلم وزيادة التحصيل الدراشي

اتيجية التعلم   .3 كما تهدف إل معرفة العلاقة ومدى الارتباط بي   درجة الدافعية والتحصيل الدراشي واستعمال استر
 .  المقلوب وعلاقتهما بارتفاع أو انخفاض درجة التحصيل الدراشي

 الدراسة أهمية  3.2

:  الدراسةتتمثل أهمية   الحالي فيما يلىي

ي توصل إليها  .1
ي تطوير كتاب   الدراسةالنتائج التر

ي   الإدارةقد تساهم ف 
والسلامة المهنية من خلال إغنائها بالأنشطة التر

ي تنمي التحصيل والدافعية لدى الطلبة
اتيجية التعلم المقلوب والتر  .تقوم على استر

ي العملية   .2 ي تعليم مواد القسم الصناعي داخل الغرفة الصفية، بشكل يتر
التوجه نحو استخدام التكنولوجيا الحديثة ف 
مادة   تعلم  وتسهيل  التعلمية،  باستخدام    الإدارة التعليمية  التعلم  عملية  كت   على 

التر من خلال  المهنية،  والسلامة 
ي الغرفة الصفية وخارجها

اتيجية التدريس بالتعلم المقلوب ف   .استر

اتيجية وإدخالها حت   التنفيذ،    الدراسةيمكن أن تساعد نتائج هذا   .3
ي تفعيل هذه الاستر

بوية ف  القائمي   على العملية التر
ي المرحلة الثانوية. 

ي تطوير العملية التعليمية ف 
 الأمر الذي يساهم ف 

 الدراسة مصطلحات  .4

اتيجية التعلم المقلوب  إستر

)الزين،   الويب ومقاطع   (2015عرفها  الحديثة، كتطبيقات  التقنيات  توظيف  بي    تدمج  تربوية  اتيجية 
"إستر بأنها 

الفصل   مهام  ، وقلب  المباشى الفردي  التعلم  بممارسة  الطلبة  يقوم  ل، حيث  المت   ي 
ف  للطالب  متاحة  تكون  بحيث  الفيديو، 

ة داخل الفصل لتنفيذ الأن ي مجموعات صغت 
".  المكلف بها الطلاب ةالدراسيشطة والمهام لتتحول إل أنشطة تعلم تفاعلية ف 

 بأنها نموذج تربوي يرمي إل استخدام التقنيات الحديثة  
ً
نت بطريقة تسمح للمعلم بإعداد الدرس    وشبكةوتعرف إجرائيا الإنتر

ي أي مكان آ 
ي منازلهم أو ف 

ها من الوسائط، ليطلع عليها الطلاب ف  خر باستعمال  عن طريق مقاطع فيديو أو ملفات صوتية أو غت 
ي حي   يُخصص وقت الحصة للمناقشات والمشاريــــع  

حواسيبهم أو هواتفهم الذكية أو أجهزتهم اللوحية قبل حضور الدرس. ف 
ي هذا النمط من التعليم حيث يقوم المعلم بإعداد مقطع فيديو مدته ما بي    

إل   5والتدريبات. ويعتت  الفيديو عنصرا أساسيا ف 
ي أحد مواقع الـويب أو شبكات التواصل الاجتماعي  ويشاركهدقائق  10

 .مع الطلاب ف 

    التحصيل الدراسي 

  ، ات معينة لمادة دراسية مقررة". )الجيلالي  )2016يعرفه أبو علام بأنه "مدى استيعاب الطلبة لما تعلموه من خت 
ي كلا المجموعتي   التجريبية والضابطة بعد دراستهم    ويعرف

ا بأنه مجموع ما اكتسبه الطالب من معلومات ومعارف ف  إجرائيًّ
ي  
 الريادة ف 

َ
ة، بحيث يتم قياسه من خلال الاختبار التحصيلىي الذي تمَّ إعدادهغوإنشاء المشاريــــع الص  الأعمالوحدة من قبل   ت 

 الباحث.  
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 الدافعية للإنجاز

)خليفة،   معينة،   ( 2006يعرفه  أهداف  لتحقيق  التفوق  نحو  والسعىي  المسئولية،  لتحمل  الفرد  "استعداد  بأنها: 
ا   ي قد تواجهه، والشعور بأهمية الزمن، والتخطيط للمستقبل". ويعرف إجرائيًّ

والمثابرة للتغلب على العقبات والمشكلات التر
والتغلب على الصعبة  الأعمال  وإنجاز  النجاح  وراء  الدائمة  الرغبة  والجهد،    بأنه  الوقت  من  قدر  وبأقل  بكفاءة،  الصعوبات 

 وبأفضل مستوى للأداء. 

 الثانوي الصناعي  الأولطلاب 

ي  
ي الأردن،    الأولوهو أحد صفوف المرحلة الثانوية، والمستوى الصق 

ي المرحلة الثانوية بحسب السلم التعليمي ف 
ف 

اوح  ي حوالي ) أعمار ويتر
ي هذا المستوى الصق 

الثانوي الصناعي الذين يدرسون   الأول سنة(، ويشمل طلاب الصف   17الطلبة ف 
ي المدارس الحكومية الصناعية التابعة لمحافظة عجلون

 .ف 

   الدراسةحدود  .5

  الحالي على الحدود الأتية:  الدراسةاقتصر 

  الأول   للصف المهنية  والسلامة    الإدارة الرابعة من مادة  على تدريس الوحدة    الدراسةحدود المحتوي: اقتصر موضوع   −
ي الأعمال  

، بعنوان الريادة ف  ي
ة، وذلك لطبيعة محتواها    وإنشاءالثانوي الصناعي للفصل الدراشي الثان  المشاريــــع الصغت 

ة مفاهيمه الجديدة وأهميتها.   المجرد وكتر

ي ابن الحسي      عبد اللهالحدود المكانية: تم تحديد مدرسة الملك   −
ي محافظة عجلون،    الثانوية الشاملة للبني   الثان 

ف 
ي محافظة عجلون. 

 بحيث تتوافر فيها الإمكانات المناسبة وكونها المدرسة الصناعية الثانوية الوحيدة ف 

بّق هذا  −
ُ
ي من العام الدراشي  الدراسةالحدود الزمانية: ط

 . 2022/ 2021خلال الفصل الدراشي الثان 

ية: اشتمل   − ي الصف    الدراسةالحدود البشى
ي مدرسة  50الثانوي الصناعي قوامها )  الأولعلى عينة من الطلاب ف 

 ف 
ً
( طالبا

ي محافظة عجلون.  عبد الله الملك 
ي ابن الحسي   الثانوية الشاملة للبني   ف 

 الثان 

   والإجراءاتالطريقة  .6

 الدراسة منهج   6.1

ي للإجابة عن أسئلته.  الدراسةيتحدد منهج  ي المنهج شبه التجريت 
 ف 

 الدراسة مجتمع  6.2

ي الفصل الدراشي   الأول من جميع طلاب الصف    الدراسةيتشكل مجتمع  
ي محافظة عجلون، ف 

الثانوي الصناعي ف 
ي للعام الدراشي 

 .(2021/2022) الثان 

 الدراسة عينة  6.3

الدراسة   ي طبقت عليها 
التر المدرسة  اختيار  الحسي    تم  ابن  ي 

الثان  الملك عبدالله  القصدية وهي مدرسة  بالطريقة 
(  50)، وتم اختيار شعبتي   دراستي   بطريقة عشوائية من بي   خمسة شعب دراسية بحيث بلغ عددهم  الثانوية الشاملة للبني   

، طالبًا   ي ابن الحسي  
ي مدرسة الملك عبدالله الثان 

كونها المدرسة المهنية  وقد وقع الاختيار على هذه المدرسة،    الذين يدرسون ف 
عجلون محافظة  ي 

ف  الحديثة،    الوحيدة  التكنولوجية  المستحدثات  توظيف  مشاريــــع  تتبت   ي 
التر المدارس  من  أنها  وبسبب 

، ووجود  الدراسةفيها، وتعاون مدير المدرسة وتسهيل تطبيق    الدراسةبالإضافة إل توفر الأدوات والإمكانات اللازمة لتطبيق  
ي تدريس مادة    الأولبة للصف  أكتر من شع

ة والكفاءة ف  ي المدرسة، ووجود معلمي   من ذوي الخت 
  الإدارة الثانوي الصناعي ف 

 تم اختيارها من مدرسة واحدة.   الدراسةولضمان تجانس عينة والسلامة المهنية، 
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ي  6.4   للدراسةالتصميم التجريب 

 . الحالي تم استخدام تصميم المجموعة الضابطة ذو القياس القبلىي البعدي الدراسةأهداف على ضوء 

ي للبحث: (1جدول )  التصميم التجريب 

 القياس البعدي  المعالجة التجريبية  القياس القبلىي  العدد  المجموعات 

 . التحصيلىي الاختبار  25 التجريبية 
 مقياس الدافعية للإنجاز. 

اتيجية التعلم    تطبيق استر
 المقلوب 

 .  الاختبار التحصيلىي
 مقياس الدافعية للإنجاز. 

 الطريقة التقليدية  25 الضابطة 

 الدراسة أدوات   6.5

 على ضوء الأهداف المرجو تحقيقها من الدراسة قام الباحث بإعداد الأدوات الآتية: 

ي )إعداد البا −
 ( 1ث( ملحق رقم )حاختبار تحصيلىي للجانب المعرف 

 (2( ملحق رقم )2006الدافعية )مقياس عبد اللطيف خليفة، مقياس  −

 وفيما يلىي يتناول الباحث الإجراءات الأساسية لإعداد هذه الأدوات: 

 :
ً
 التحصيلىي  الاختبار أولا

ي الجانب  الدراسةالثانوي الصناعي )عينة    الأولتم إعداد الاختبار التحصيلىي بهدف قياس التحصيل لطلاب الصف  
( ف 

ة بمادة   ي المرتبط بوحدة الريادة والمشاريــــع الصغت 
باستخدام نمط الاختيار    الأسئلةوتم إعداد  والسلامة المهنية،    الإدارة المعرف 

وط الخاصة بصياغتها،    من متعدد، مع مراعاة أن تكون تعليمات الاختبار واضحة  وقد روعي عند صياغة الأسئلة المعايت  والشى
ي  بحيث تمكن الطلاب من الإجابة دون الرجوع  

لمساعدة خارجية. وقد تم حساب صدق المحتوى من خلال عرض الاختبار ف 
من  الأولصورته   التأكد  بهدف  وذلك  التعليم،  وتكنولوجيا  المهنية  بية  التر ي 

ف  المتخصصي    المحكمي    من  مجموعة  ية على 
ي المستهدف، وقد قام الباح

ي تراوحت ما  صلاحيته، وصدقه لقياس الجانب المعرف 
، والتر ث بحساب نسب اتفاق المحكمي  

(، وقد استفاد الباحث من أراء وتوجيهات المحكمي   من خلال تعديل بعض عبارات الاختبار لتصبح أكتر  %100  -  82بي   )
من ثبات الاختبار عت  تطبيقه على العينة الاستطلاعية من خلال استخدام طريقة الاختبار  دقة من حيث اللغة. كما تم التأكد 

ي مدته أسبوعي   بي   التطبيق  
سون بي      الأولوإعادة الاختبار وتم التطبيق بفاصل زمت  ، وتم حساب معامل ارتباط بت  ي

والثان 
التطبيق   )  الأولدرجات  بلغ  إذ  ي 

الداخلىي حسب معادلة كودر  (، كما تم حساب  0.92والثان  الثبات بطريقة الاتساق  معامل 
ت هذه القيم مقبولة لتطبيق الاختبار. (، واع0.76ريتشاردسون إذ بلغ ) تم حساب معاملات السهولة والصعوبة لكل  كما    تت 

معاملات التميت   لفقرات وقد تراوحت ( وهي قيم مقبولة إحصائيًا، 0.76 – 0.57وقد تراوحت بي   )فقرة من فقرات الاختبار 
. 0.70 –  0.35الاختبار بي   )

ً
  ( وهي قيم مقبولة إحصائيا

: مقياس الدافعية
ً
 ثانيا

اتيجية التعلم المقلوب على مستوى الدافعية لدى طلاب الصف    تم استخدام مقياس الدافعية، وذلك لقياس أثر  استر
،    الأول ا وصياغتها    الأبعاد وتم تحديد  وقد تكون المقياس من خمسة أبعاد أساسية  الثانوي الصناعي

ً
ا دقيق

ً
الخمسة تحديد

قام معد المقياس بتقدير صدق المقياس بثلاث طرق،  بشكل صحيح بحيث تكون لها معان متماثلة لجميع أفراد العينة. وقد  
: وأشارت نتائجها إل قدرة هذا المقياس  هي كالتالي طريقة الاتساق الداخلى ، و طريقة صدق التميت   ، وطريقة الصدق العاملىي

ي الدافعية، مما يدل على صدق  
ي الدافعية للإنجاز، والتميت   بي   ذوي التحصيل المرتفع والمنخفض ف 

على التميت   بي   الطلاب ف 
ي لهذا المقياس، وتم التأكد من   ي سياق   ثبات المقياستميت  

باستخدام طريقتي   لحساب الثبات وهي حساب الحالي    الدراسةف 
وقد بينت النتائج أن قيمة معامل الثبات نباخ وذلك على طلاب العينة الاستطلاعية،  ثبات الأداة عن طريق معادلة ألفا كرو 

 عند مستوى الدلالة  0.88للمقياس )  الإعادة(، وبلغت القيمة بطريقة  0.84للمقياس ككل بلغت )
ً
( وهي قيمة دالة إحصائيا

 (، وهذا يدل على ثبات المقياس للتطبيق.  0.01)
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 الدراسة  إجراءات 6.6

 :الدراسةقام الباحث بالإجراءات الآتية لتحقيق أهداف 

بوي والدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة وتحليل مادة    الاطلاع − والسلامة العامة    الإدارةعلى الأدب التر
ي الأعمال  

الريادة ف  الرابعة  ة، للصفالمشاريــــع    وإنشاءالوحدة  ، لاستخراج المفاهيم    الأول   الصغت  الثانوي الصناعي
ي تضمنتها، وإعداد الخطط الدراسية لها

 .والتعميمات والنظريات والعمليات المعرفية التر

تم   − حيث  المقلوب،  التعلم  اتيجية  لاستر  
ً
وفقا تعليمية  أنشطة  تم    إعداد تصميم  ي 

التر للموضوعات  وخطط  دليل 
اتيجية التعلم المقلوب   .تدريسها وفق لاستر

ي مادة  −
 .من صدقه وثباته والتأكد والسلامة العامة من نوع اختيار من متعدد،  الإدارةبناء اختبار تحصيلىي ف 

، وتم التأكد من  الدراسة، لقياس دافعية الطلاب نحو التعلم، يتناسب مع أهداف  للإنجاز اختيار مقياس الدافعية   −
 .صدقه وثباته

لتسهيل   − الرسمية،  الموافقات  على  تطبيق    إجراءاتالحصول  ي 
ف  اختيارها    الدراسةالباحث  تم  ي 

التر المدرسة  ي 
ف 

ي طبقت عليها العينة الاستطلاعية
 .للتطبيق، والتر

التحقق من تكافؤ المجموعات )التجريبية والضابطة( وذلك بتطبيق الاختبار التحصيلىي ومقياس الدافعية على طلاب  −
 .المجموعات قبل بدء التطبيق

، ومن حيث التصميم والتنسيق  الدراسةتطبيق أدوات الدراسة على عينة استطلاعية، للتأكد من مناسبتها لأهداف   −
، وللتأكد من عدم وجود عوائق قد تحدث أثناء التطبيق،    الأولبما يتناسب مع طلاب الصف     وإيجاد الثانوي الصناعي

 على النتائج
ً
 .صدقها وثباتها اعتمادا

حيث   − والضابطة(،  )التجريبية  للمجموعتي    الدراسية  المادة  بتدريس  الباحث  قام  فقد  الدراسة،  تطبيق  ي 
ف  البدء 

اتيجية التعلم المقلوب   درست المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية، ودرست المجموعة التجريبية باستخدام استر
، حيث كانت مدة التطبيق )  (Nearpod)  باستخدام منصة  (  13كوسيلة لعرض ونشى المحتوي التعليمي التفاعلىي

 بزمن  
ً
ما  .( دقيقة35الحصة للمجموعتي   )التجريبية والضابطة(، إذ أن مدة الحصة الفعلية كانت )حصة فعلية، ملتر 

 ..تطبيق الاختبار التحصيلىي ومقياس الدافعية على المجموعتي   )التجريبية والضابطة(، بعد نهاية التطبيق9 −

التحصيل، ومقياس  10 − اختبار  الطلاب على  إجابات  ،    الدافعية،.رصد 
ً
إحصائيا وتفريغها وتحليلها  البيانات  وجمع 

 . (SPSS) باستخدام الرزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية

 تكافؤ المجموعات 

للتحقق من تكافؤ المجموعات تم استخراج المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية للدرجات الكلية القبلية   
ي الاختبار التحصيلىي ومقياس الداف

 لمتغت  المجموعة )تجريبية، ضابطة(، ولبيان الفروق  للإنجاز ية  علأفراد عينة الدراسة ف 
ً
، تبعا

 ( يوضح ذلك. 2(، والجدول )Independent Samples T-Testالإحصائية بي   المتوسطات الحسابية تم استخدام اختبار )

ي الاختبار  (  Independent Samples T-Test)نتائج اختبار  :  (2جدول )
 
على الدرجات الكلية القبلية لأفراد عينة الدراسة ف

 لمتغت  المجموعة   ومقياسالتحصيلىي 
ً
 الدافعية تبعا

 المجموعة 
المتوسط  
ي   الحسان 

 T الانحراف المعياري 
درجات  
 الحرية

الدلالة  
 الإحصائية

 الاختبار التحصيلىي 
 القبلىي 

 3.32 6.60 التجريبية 
0.87 48 0.39 

 3.21 7.40 الضابطة 
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 مقياس الدافعية القبلىي 
 1.58 4.42 25.68 التجريبية 

 
48 
 

0.12 
 5.51 27.92 الضابطة  

تعزى إل المجموعة  (  α≤0.05( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )2يتبي   من الجدول )
تكافؤ   إل  تشت   النتيجة  وهذه  الدافعية،  ومقياس  التحصيلىي  الاختبار  ي 

ف  الدراسة  عينة  لأفراد  القبلية  الكلية  الدرجات  ي 
ف 

 الدافعية.  ومقياستحصيلىي المجموعات فيما يتعلق بالقياس القبلىي للاختبار ال

 نتائج الدراسة ومناقشتها  .7

: النتائ
ً
اتيجية التعلم المقلوب على التحصيل الدراشي  الأولالمتعلقة بالسؤال    جأولا : ما أثر التدريس باستخدام استر

مادة   ي 
الصف    الإدارة ف  لدى طلاب  المهنية  الملك    الأول والسلامة  ي مدرسة 

ف  الصناعي  الحسي      عبد الله الثانوي  ابن  ي 
الثان 

ي محافظة  
، والانحراف المعياري    عجلون؟الثانوية الشاملة للبني   ف  ي للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسط الحسان 

القبلىي   القياس  ي 
ف  الدراشي  التحصيل  على  التجريبية  والمجموعة  الضابطة،  المجموعة  أفراد  لدرجات  المعدل  والمتوسط 

 ( يوضح ذلك. 3والبعدي، والجدول )

( على  :  (3جدول  التجريبية  والمجموعة  الضابطة  المجموعة  أفراد  لدرجات  المعياري  والانحراف  ي  الحسان  المتوسط 
ي القياس القبلىي والبعدي 

 
 التحصيل الدراسي ف

 المجموعة
 القياس البعدي  القياس القبلىي 

المتوسط  
 المعدل 

المتوسط  
ي   الحسان 

الانحراف  
 المعياري 

المتوسط  
ي   الحسان 

الانحراف  
 المعياري 

 35.15 3.34 35.17 3.31 6.50 المجموعة التجريبية 

 17.95 4.17 17.95 22 .3 7.30 المجموعة الضابطة 

ي القبلىي للمجموعة التجريبية مقارنة بالمتوسط  3يتضح من الجدول )  المتوسط الحسان 
( وجود فرق ظاهري بي  

ي القياس القبلىي  
ي للمجموعة التجريبية على التحصيل الدراشي ف  ي القبلىي للمجموعة الضابطة؛ إذ إن المتوسط الحسان  الحسان 

ي للمجموعة  6.50بلغ )  بلغ المتوسط الحسان 
ي حي  

ي القياس القبلىي بلغ )( ، ف 
(، كما  7.30الضابطة على التحصيل الدراشي ف 

ي  3يظهر من الجدول ) ي البعدي للمجموعة التجريبية مقارنة بالمتوسط الحسان   المتوسط الحسان 
( وجود فرق ظاهري بي  

ي 
ي للمجموعة التجريبية على التحصيل الدراشي ككل ف   القياس البعدي  البعدي للمجموعة الضابطة؛ إذ إن المتوسط الحسان 

( بلغ  35.17بلغ   البعدي  القياس  ي 
ف  الدراشي ككل  التحصيل  الضابطة على  للمجموعة  ي  الحسان  المتوسط  بلغ   

ي حي  
ف   ،  )

(17.95  .) 

 One)المصاحب  أسلوب تحليل التباين الأحادي    تم استخداموللكشف عن دلالة الفروق بي   هذه المتوسطات،  
way ANCOVA  المتوسط على  لمتغت   (   

ً
تبعا الدراشي  التحصيل  على  الدراسة  عينة  أفراد  لدرجات  البعدي  ي  الحسان 

، ويبي   الجدول )
ً
كا  مشتر

ً
 ( نتائج هذا التحليل. 4المجموعة، باعتبار الدرجات القبلية متغايرا

ي  One way ANCOVA)  نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب:  (4جدول ) البعدي لدرجات  ( على المتوسط الحسان 
 لمتغت  المجموعة

ً
 أفراد عينة الدراسة على التحصيل الدراسي تبعا

 مصدر التباين 
مجموع  
 المربعات 

درجة  
 الحرية

متوسط  
 المربعات 

ي  
قيمة الإحصان 

(F ) 
الدلالة  
 الإحصائية

Eta 
square 

 0.843 0.000 254.436 3697.000 1 3697.00 المجموعة 

 0.002 0.774 0.085 1.321 1 1.23 القبلىي المصاحب 

    14.533 48 683.20 الخطأ

     50 39653.00 المجموع 

     49 4383.22 المجموع مصحح 
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 عند مستوى  254.436( المتعلقة بالتحصيل الدراشي بلغت )F( أن قيمة )4يلاحظ من الجدول )
ً
( وهي دالة إحصائيا

المتوسط  (؛ مما يدل على وجود فروق دالة  α ≤0.05الدلالة ) ، وعند مراجعة  للمجموعتي   البعدية  الدرجات   بي   
ً
إحصائيا

ي البعدي للمجموعة التجريبية كان أعلى منه    أن الفروق لصالح المجموعة التجريبية؛ إذ إن المتوسط الحسان 
، يتبي   ي الحسان 

التجريبية ) للمجموعة  المتوسط المعدل  بلغ  المعدل للمجموعة  (، بينما  35.15للمجموعة الضابطة، حيث  المتوسط  بلغ 
 ( بعد تطبيق  17.95الضابطة  التجريبية  المجموعة  أفراد  لدى  الدراشي  التحصيل  ي مستوى 

ارتفاع ف  يدل على وجود  مما   ،)
اتيجية، تم حساب مربــع إيتا   اتيجية التعلم المقلوب، ولإيجاد حجم الأثر للاستر (، أي أن 0.843(، وبلغ )(Eta squareاستر

ي )%84.5حوالي )
اتيجية، أما البافر راسة على التحصيل الدراشي البعدي يعود إل الاستر

ِّ
ي أداء عينة الد

(،  %15.5( من التباين ف 
 فيعود لعوامل غت  مفشة. 

: النتائ
ً
ي مادة    جثانيا

اتيجية التعلم المقلوب على الدافعية ف  : ما أثر التدريس باستخدام استر ي
المتعلقة بالسؤال الثان 

ي مدرسة الملك    الأولوالسلامة المهنية لدى طلاب الصف    الإدارة
ي    عبد الله الثانوي الصناعي ف 

ي ابن الحسي   المهنية ف 
الثان 

، والانحراف المعياري والمتوسط المعدل لدرجات  ؟  محافظة عجلون ي للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسط الحسان 
ي القياس القبلىي والبعدي، والجدول )أفراد المجموعة الضابطة، والمجموعة 

 ( يوضح ذلك. 5التجريبية على الدافعية ف 

( على  :  (5جدول  التجريبية  والمجموعة  الضابطة  المجموعة  أفراد  لدرجات  المعياري  والانحراف  ي  الحسان  المتوسط 
ي القياس القبلىي والبعدي

 
 الدافعية ف

 المجموعة
 القياس البعدي  القياس القبلىي 

المتوسط  
 المعدل 

المتوسط  
ي   الحسان 

الانحراف  
 المعياري 

المتوسط  
ي   الحسان 

الانحراف  
 المعياري 

 48.49 2.52 48.33 4.43 25.69 المجموعة التجريبية 

 29.43 5.60 29.59 5.50 27.91 المجموعة الضابطة 

ي القبلىي للمجموعة التجريبية مقارنة بالمتوسط  5يتضح من الجدول )  المتوسط الحسان 
( وجود فرق ظاهري بي  

ي القياس القبلىي  
ي للمجموعة التجريبية على مقياس الدافعية ف  ي القبلىي للمجموعة الضابطة؛ إذ إن المتوسط الحسان  الحسان 

ي للمجموعة 25.69بلغ )  بلغ المتوسط الحسان 
ي حي  

ي القياس القبلىي بلغ )( ، ف 
(، كما  27.91الضابطة على مقياس الدافعية ف 

ي  5يظهر من الجدول ) ي البعدي للمجموعة التجريبية مقارنة بالمتوسط الحسان   المتوسط الحسان 
( وجود فرق ظاهري بي  

الق ي 
ف  الدافعية  التجريبية على مقياس  للمجموعة  ي  الحسان  المتوسط  إن  إذ  الضابطة؛  للمجموعة  بلغ   البعدي  البعدي  ياس 

ي القياس البعدي بلغ )48.33)
ي للمجموعة الضابطة على مقياس الدافعية ف   بلغ المتوسط الحسان 

ي حي  
 (.  29.59( ، ف 

 One)المصاحب  وللكشف عن دلالة الفروق بي   هذه المتوسطات، تم استخدام أسلوب تحليل التباين الأحادي  
way ANCOVA  ي البعدي لدرجات أفراد عينة الدراسة على مقياس الدافعية  لمتغت     للإنجاز ( على المتوسط الحسان 

ً
تبعا

، ويبي   الجدول )
ً
كا  مشتر

ً
 ( نتائج هذا التحليل. 6المجموعة، باعتبار الدرجات القبلية متغايرا

ي البعدي لدرجات  One way ANCOVA)المصاحب  نتائج تحليل التباين الأحادي  :  (6جدول ) ( على المتوسط الحسان 
 لمتغت  المجموعة

ً
 أفراد عينة الدراسة على مقياس الدافعية تبعا

 مصدر التباين 
مجموع  
 المربعات 

درجة  
 الحرية

متوسط  
 المربعات 

ي  قيمة 
الإحصان 

(F ) 
الدلالة  
 الإحصائية

Eta 
square 

 0.834 0.000 233.745 4380.580 1 4380.490 المجموعة 

القبلىي  
 المصاحب 

22.634 1 22.634 1.207 0.276 0.026 

    18.742 48 880.804 الخطأ

     50 81177.000 المجموع 

المجموع  
 مصحح

5284.920 48     

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v41i2.848
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


 
 

- 167  -  
 

 

 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v41i2.848 

  
 

 عند مستوى الدلالة  233.745( المتعلقة بالدافعية بلغت ) Fقيمة )( أن  6يلاحظ من الجدول )
ً
( وهي دالة إحصائيا

(α ≤0.05 ، ي ، وعند مراجعة المتوسط الحسان 
 بي   الدرجات البعدية للمجموعتي  

ً
(؛ مما يدل على وجود فروق دالة إحصائيا

ي البعدي للمجموعة التجريبية كان أعلى منه للمجموعة  يتبي   أن الفروق لصالح المجموعة التجريبية؛ إذ إن المتوسط   الحسان 
( التجريبية  للمجموعة  المعدل  المتوسط  بلغ  حيث  الضابطة  48.49الضابطة،  للمجموعة  المعدل  المتوسط  بلغ  بينما   ،)

التعلم  29.43) اتيجية  استر تطبيق  بعد  التجريبية  المجموعة  أفراد  لدى  الدافعية  ي مستوى 
ف  ارتفاع  يدل على وجود  مما   ،)

اتيجية، تم حساب مربــع إيتا   (  %83.4(، أي أن حوالي )0.834(، وبلغ )(Eta squareالمقلوب ، ولإيجاد حجم الأثر للاستر
ي )
اتيجية، أما البافر راسة على الدافعية البعدي يعود إل الاستر

ِّ
ي أداء عينة الد

 (، فيعود لعوامل غت  مفشة. %16.6من التباين ف 

 :
ً
الثالث:    ثالثا المتعلقة بالسؤال  ارتباطية ذات دلالة  النتائج  بي    (  α    ≤0.05عند مستوى )  إحصائيةتوجد علاقة 

ي مادة  
ي مدرسة الملك    الثانوي الصناعي   الأول لدى طلاب الصف    والسلامة المهنية  الإدارةالتحصيل الدراشي والدافعية ف 

عبد  ف 
ي محافظة عجلون؟  الله

للبني   ف  الشاملة  الثانوية  الحسي    ابن  ي 
تم استخراج معامل الارتباط   الثان  السؤال  للإجابة عن هذا 

سون ) ي    الدراشي ( بي   التحصيل  Pearson Correlationبطريقة بت 
اتيجية التعلم المقلوب ف  والدافعية حول استخدام استر

ي مدرسة الملك الثانوي الصناعي  الأولوالسلامة المهنية لدى طلاب الصف   الإدارةتدريس مادة 
ي ابن الحسي     عبد اللهف 

الثان 
ي محافظة عجلون

 ( يوضح ذلك. 7، الجدول )المهنية ف 

سون ) :  (7جدول )  ( بي   التحصيل والدافعية Pearson Correlationمعامل الارتباط بطريقة بت 

 الدلالة الإحصائية  معامل الارتباط  

اتيجية التعلم المقلوب علاقة بي     0.000 0.871 التحصيل والدافعية حول استخدام استر

بي   التحصيل  (  α≤0.05( أن هناك علاقة إيجابية ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )7يظهر من الجدول )
ي تدريس مادة  

اتيجية التعلم المقلوب حول ف    الأول والسلامة المهنية لدى طلاب الصف    الإدارةوالدافعية حول استخدام استر
الملك   ي مدرسة 

ف  الصناعي  الارتباط   عبد اللهالثانوي  قيمة معامل  بلغت  ، حيث  للبني   الشاملة  الثانوية  الحسي    ابن  ي 
الثان 

(0.871 .
ً
 ( وهي قيمة دالة إحصائيا

 تفست  النتائج 7.1

المتوسط  أولا  مراجعة  وعند   ، للمجموعتي   البعدية  الدرجات  بي     
ً
إحصائيا دالة  فروق  وجود  على  النتائج  تدل   :

، يتبي   أن الفروق لصالح  ي  المجموعة التجريبية. الحسان 

ي من خلال الأنشطة 
ة لممارسة التعلم الذانر  كثت 

ً
ويعزو الباحث هذه النتيجة إل أن التعلم المقلوب أتاح للطلاب فرصا

التعليم المقلوب ساعد على   ي اعتمادهم على أنفسهم، وقد يكون استخدام 
ي تم تزويدهم بها، فزادت قدرتهم ف 

والمهام التر
ي الصف بشكل

أفضل لإنجاز المهمات التعليمية المطلوبة، هذا بدوره أثر على تعلم الطلاب مما    استثمار وقت اللقاء المباشى ف 
ي جهزت  

ونية التر لية والمواد الإلكتر ، وقد تكون الأنشطة المت   أدى إل تطوير المعرفة وبالتالي رفع مستوى التحصيل الدراشي
ي ركزت على المفاهي

ي التعلم المقلوب، والتر
ي المواضيع المطلوبة خاصة  للطلاب قبل اللقاء المباشى ف 

م والمعلومات الهامة ف 
ي عملت على تنظيم معلومات الطلاب وأفكارهم بشكل أفضل، وخاصة مع  إالوسائط المتعددة من ألوان وصور  

ونية، والتر لكتر
الطلاب  استيعاب  له من حيث  المناسب  الوقت  ي 

التعلم وف  ي 
ف  إعادتها وحضورها أكتر من مرة، كل حسب شعته  إمكانية 

ي تعزيز رغباتهم التعلمية و 
، حيث اتفقت   م تحصيلهبالتالي زيادة  للمفاهيم والعلاقات فيما بينها، ذلك كان له دور كبت  ف  الدراشي

ي   ؛2016  ،الشكعة) هذه الدراسة من حيث التحصيل الدراشي مع عدة دراسات مثل دراسة
 ,Overmyer؛2015  ،والمشت 

ي رفع  (  2015  ،هارون وشحان  ؛ Aljaser, 2017 ؛ 2014
اتيجية التعلم المقلوب ف  وقد أثبتت هذه الدراسات فاعلية استر

 .التحصيل لدى الطلبةمستوى 

وهذا يدل على فاعلية نموذج التعلم المقلوب بوجه عام لما يتمت   به من تحويل لعملية التدريس من عملية تتمركز  
ي تعليم نفسه، ويزداد الوقت المخصص للتعلم،  

 حول المعلم إل عملية تتمركز حول المتعلم بحيث تزداد مسؤولية كل متعلم ف 
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ات عديدة   ها من ممت   والتوجه نحو الممارسة الواقعية لما تم تعلمه، والتفاعل مع المعلم لتطبيق ما تم تعلمه، وغت 
ي الإطار النظري، فالتعلم المقلوب أدى إل تحقيق التفاعل  

من قبل المتعلمي   أثناء التعلم وانعكس    والإيجابية سبق ذكرها ف 
 ;Siegle, 2013بذلك إيجابًا على مستوى التحصيل، وقد اتفقت النتيجة الحالية مع نتائج عديد من الدراسات السابقة منها )

Hockstader, 2013; Fulton, 2012; Bergmann & Sams, 2009   التعلم المقلوب بتوفت (. حيث أشارت إل تمت   
ا  للمحتوى  الكامل  الفهم  لتحقيق  مفصلة  معلومات  للمتعلمي    فيها  يتوافر  نشطة  تعليمية  الأمر  بيئة  يضمن  لتعليمي  الذي 

 تحقيق الفهم الصحيح وزيادة مستوى التحصيل لدى جميع الطلاب. 

ي أدت إل زيادة مستوى  
ويرجع الباحث ذلك إل تمت   نمط التعلم المقلوب بمجموعة من السمات والخصائص التر

ي من بينها: 
 التحصيل والتر

اته   − ي معالجة المعلومات الجديدة وكيفية ربطها بخت 
يحدد نمط التعلم المقلوب الطريق الذي سيسلكه المتعلم ف 

ي الصحيح ومن ثم تطبيقه بسهوله فيما بعد، بينما الطريقة  
السابقة الأمر الذي يسهل عليه تكوين الهيكل المعرف 

معالجة ي 
ف  المتعلم  سيسلكه  الذي  الطريق  تحدد  لا  و   التقليدية  للتفكت   تدفعه  ولا  الجديدة   الدراسةالمعلومات 

ي  
ي المستهدف، الأمر الذي قد يتسبب ف 

والاستكشاف لاستكمال المعلومات الجديدة اللازمة لتكوين الهيكل المعرف 
ي يواجها. 

ة التر ي عليه بي   المتطلبات العقلية الكثت 
 تشتت انتباهه وزيادة العبء المعرف 

إل أن لنمط التعلم المقلوب القدرة على تنمية المهارات التعليمية المعقدة والصعبة   أيضا ويمكن تفست  هذه النتيجة   −
، والدعم ذو المستوى العالي والمتنوع  

ي المعلومات المقدمة للمتعلمي  
ها من زيادة ف  والجديدة على المتعلم لما يمت  

مع   بالمقارنة  تلقونه، وذلك  المفاهيم    أسلوب الذي  تدريس  ي 
ف  أنسب  يكون  قد  الذي  الحفظ  القائم على  التلقي   

ه بمستوى دعم    مناسبة لتمت  
والمهارات البسيطة وغت  الجديدة كليًا على المتعلمي   بحيث يعد التعلم المقلوب اكتر

ي أثناء أداء مختلف ا
ي يتلقاها المتعلمي   ف 

لمهام التعليمية، وهذا  عالي ومتنوع ووضوح التعليمات والتغذية الراجعة التر
ي توصلت إليها الدراسة الحالية. 

 ما يؤكد النتائج التر

  :
ً
، وأن الفروق لصالح المجموعة  ثانيا  بي   الدرجات البعدية للمجموعتي  

ً
دلت النتائج على وجود فروق دالة إحصائيا

المتوسط   بلغ  الضابطة، حيث  للمجموعة  التجريبية كان أعلى منه  للمجموعة  البعدي  ي  الحسان  المتوسط  إن  إذ  التجريبية؛ 
(، مما يدل على وجود ارتفاع  29،43(، بينما بلغ المتوسط المعدل للمجموعة الضابطة ) 48،49المعدل للمجموعة التجريبية )

ي مستوى الدافعية 
اتيجية التعلم المقلوب.    للإنجاز ف   لدى أفراد المجموعة التجريبية بعد تطبيق استر

الطلاب،  مع  التعاون  وروح  التشاركي  التعلم  يدعم  بطبيعته  المقلوب  التعليم  أن  إل  النتيجة  هذه  الباحث  ويعزو 
  والأنشطة فالطالب يتبادل الحوار والنقاش مع أقرانهم قبل الحصة الفعلية عت  شبكات التواصل المختلفة، أو أثناء المهمات  

نت، خاصة مع    ةالدراسي ونيإالفرصة للاستفادة من الوسائط المتعددة من ألوان وصور    إتاحة عت  الإنتر ي عملت  ةلكتر
، والتر

على تنظيم معلومات الطلاب وأفكارهم بشكل أفضل، وخاصة مع إمكانية إعادتها وحضورها أكتر من مرة، وذلك يخلق بيئة  
ي قد تخلق عند الطلاب الشعور بحب التعلم،  وهذا  

ي النقاش والدافعية نحو التعلم، والتر
تعلم قد تساعد على اندماج الطلبة ف 

ي يؤكد على أن  إيجان 
ات عديدة أدى إل زيادة الشعور بالمسئولية    مؤشى نموذج التعلم المقلوب بوجه عام لما يتمت   به من ممت  

 السعىي نحو التفوق ببذلهم لقصارى جهدهم لك يصلوا إل اعلى درجة من  
ي تعليم أنفسهم بأنفسهم وف 

الجودة  لدى الطلاب ف 
ي أداءاتهم لما كلفوا به من مهام والمثابرة على ذلك، وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة  

وخلاف  ؛ 2016  ،العبيكان والحناكي )ف 
 (.  2022 ،والمعايطة؛ 2019  ،والشمري وال مسعد  ؛ 2016، 

ي  
البنائية المعرفية والبنائية الاجتماعية التر النتيجة يحقق نموذج التعلم المقلوب مبادئ النظرية  ومن خلال هذه 

ي الموقف التعليمي مع العمل ضمن فريق يتم فيه توزيــــع  
مع تكاملها بي   المتعلمي   يوفر    الأدوار أكدت على أن نشاط المتعلم ف 

ي تضمن زيادة الدافعية نحو التعلم مع  
ي تعد جميعها العوامل التر

قدر من الحرية والمتعة والاعتماد على النفس والانتماء التر
،  2005؛ السواعي وقاسم،  Glasser, 1997تحقيق الجودة المطلوبة. وقد اتفق مع ذلك عديد من الباحثي   من بينهم ) ؛ عزمي

2008  ،  . (2011؛ فرغلىي
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السمات  من  بمجموعة  التدريس  ي 
ف  التقليدية  الطريقة  على  المقلوب  التعلم  نمط  تمت    إل  ذلك  الباحث  ويرجع 

ي من بينها:  
 بنمط التعلم التقليدي ، والتر

ً
ي أدت إل زيادة الدرجة الكلية للدافعية للإنجاز بجميع محاورها مقارنة

والخصائص التر
العمل الجماعي المنظم والمبت  على توجيه المعلم ودعمه المباشى لأفراد المجموعة التجريبية بتحديد المتعلمي   الذين أدوا  
ي انتشار 

ي ارتفاع الدرجة الكلية للدافعية للإنجاز وجميع محاوره بحيث ساهم ذلك ف 
ي ف  الأداء الصحيح قد ساهم بشكل إيجان 

ي بالنجاح وت ي زيادة الدافعية للإنجاز لديهم بدرجة    إيجابا هم  حقيق الذات من الطلاب المختارين مما قد ساأثر الشعور الإيجان 
ف 

ة  (  2006عبده، و  ؛ علىPetri, et al., 2004؛  2002؛ الهويدي ، 2000وقد أكد ذلك كلٍ من )خليفة، ، كبت 

: أتضح من النتائج أن هناك علاقة إيجابية ذات دلالة إحصائية بي   التحصيل والدافعية 
ً
حول استخدام   للإنجاز ثالثا

ي تدريس مادة  
التعلم المقلوب ف  اتيجية  ي مدرسة    الأول والسلامة المهنية لدى طلاب الصف    الإدارةاستر

الثانوي الصناعي ف 
، و  ي ابن الحسي   الثانوية الشاملة للبني  

اتيجية الفصول المقلوبة دلت  الملك عبدالله الثان  يعزو الباحث هذه النتيجة إل أن استر
ي زيادة مستوى التحصيل للطلاب، وتحسي   الدافعية  

عند الطلاب، حيث إنها تعت  عن   للإنجاز على إيجابية وفاعلية تطبيقها ف 
ونية تفاعل مزيــــج من طرق التدريس والتقنيات   اتيجية، وعلى تحفت   المتعلم    الإلكتر

ي ساعدت على إثراء الاستر
التفاعلية، والتر

م بشكل أفضل. ولا شك أن الدافعية  
ّ
ي بناء الفرد معرفيًا ويلازم كل عملية    للإنجاز على التعل

لدى الطلبة يعد حجر الزاوية ف 
ي كافة العمليات العقلية اللازمة للتحصيل واختلال هذه الوظيفـة يؤثر بلا شك على  

معرفية، بل قد يسبقها ويمهد لها ويدخل ف 
المقل التعلم  بيئة  ي 

ف  ملح  بشكل  أهميته  وتظهر  ي 
المعرف  الإخفاق  يحدث  وقد  الانتباه  التحصيل  من  مزيدا  تتطلب  ي 

التر وب 
ي الأنشطة والتفاعل مع الأقران وتتفق نتيجة هذا 

سة (، ودرا2016مع نتيجة دراسة خلاف )  الدراسةوالمشاركة والانخراط ف 
ي أكدت على العلاقة  2022(، ودراسة المعايطة )2019الشمري وال مسعد )

  للإنجاز بي   التحصيل والدافعية    الإيجابية ( التر
 لدى الطلبة. 

 Turner et ؛Tella, 2007 ؛ 2006 مرع، ؛Santrock, 2003كما أكدت على هذه النتيجة عديد من الدراسات )
al.,2009؛ Emmanuel et al., 2014  بمستوى التعليمي  والأداء  الدراشي  التحصيل  ارتباط  إل  نتائجها  أشارت  حيث   )

الدافعية لدى المتعلمي   بحيث كلما زادت الدافعية أدى ذلك إل زيادة مستوى التحصيل الدراشي وأداء الطلاب لمختلف  
ي الجان

ة بي   العوامل المؤثرة ف  ب الدراشي فقد تكون لدى الطالب قدرة  المهام التعليمية، وبذلك تمثل الدافعية أهمية كبت 
  .  عقلية مناسبة وظروف بيئية وأشية جيدة ومع ذلك قد يفتقد إل الدافعية مما يؤدى بالتالي إل انخفاض مستواه الدراشي

حات 7.2  المقتر

اتيجية التعلم المقلوب وكيفية تحقيق الاستفادة القصوى منه   .1 ح الباحث إجراء مزيد من البحوث حول استر ويقتر
التعليمية   ي تصميمه واستخدامه، مثل إضافة أنشطة لا صفية تفاعلية تحاك المهارات 

ات جديدة ف  بدراسة متغت 
 المستهدف تنميتها.    

ات تابعة أخرىإجراء دراسات مشابهة بحيث تتناول  .2  .مواد دراسية أخرى ومراحل عمرية مختلفة وعلى متغت 

 توصيات  .8

ي يوصي الباحث:   
 على ضوء النتائج التر

الدراسية سواء على مستوى   .1 المواد  ي تدريس مختلف 
ف  استخدامه  المقلوب ونشى  التعلم  نموذج  استخدام  أهمية 

ي التعليم 
ي   ،الجامعىي أو  ،الثانويأو  ،الأساشي  أو  ،الابتدان 

أو الدراسات العليا لما له من مزايا عديدة ونتائج تعلم قوية ف 
 .  رفع التحصيل الدراشي للمتعلمي  

ي الحيـاة المدرسـية وتوجيه المتعلمي   انطلاقا   .2
بناء اختبارات تقيس الدافعية للتعلم والعمل على استعمال النتائج ف 

من قدراتهم وإمكانياتهم واستغلال هذه النتائج فـي مجـال توجيههم سواء إل فروع الدراسة أو إل مجال العمل فيما  
 بعد. 

ورة قيام المعلمي   باستثارة الدافعية عند متعلميهم والعمل علـى الرفـع منهـا قـدر المستطاع.   .3  ض 
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 بيان تضارب المصالح 

ي المصالح.  
 يقر جميع المؤلفي   أنه ليس لديهم أي تضارب ف 

 قائمة الملاحق 

 ( 1ملحق ) −

 ( 2ملحق ) −

 المراجع  

( . ، (. الفصول الدراسية المعكوسة بي   المؤيد والمعارض. 2014إسكندر، رامي ذكي ي
ون   .  24-13 (،3)14مجلة التعليم الإلكتر

ي تنمية الاستقصاء العلمي  2005لجندي، أمنية السيد، وأحمد، نعيمة حسن. )ا
ي ف 
(. أثر نموذج سوشمان للتدريب الاستقصان 

الإعدادية،   بالمرحلة  العلوم  ي 
ف  المتأخرين دراسيًا  للتلاميذ  الإنجاز  ودافعية  التكاملية  العلم  بية  وعمليات  التر مجلة 

بية العلمية  . 49-1(، 1)8، العلمية، الجمعية المصرية للتر

. )يلجا ، لمعان مصطق  ة للنشى والتوزيــــع والطباعة. 1. )طالتحصيل الدراشي . (2016لالي  (. دار المست 

، والأحمد، أمل. )  .  208-173(،  5)26،  مجلة جامعة دمشق(. التحصيل الدراشي وعلاقته بمفهوم الذات.  2010الحموي، مت 

مجيات    / الأقران(. أثر نمطي التعلم المعكوس )تدريس  2016خلاف، محمد. ) الاستقصاء( على تنمية مهارات استخدام الت 
بية.   ي التعليم وزيادة الدافعية للإنجاز لدى طلاب الدبلوم العام بكلية التر

بية وعلم  الاجتماعية ف  ي التر
دراسات عربية ف 

 . 89 –  15(، 72)2،  النفس، السعودية

اتيجيات التدريس الفعالة(. 2015الخليفة، حسن، ومطاوع، ضياء الدين. ) ي استر  .. مكتبة المتنت 

(  3)26،  مجلة دراسات التعليم العالي (. الصفوف المقلوبة مدخل لخلق بيئة تعليمية شاملة.  2013)محمد.  خليفة، زينب  
،493  – 502 . 

. مقياس الدافعية للإنجاز(. 2006خليفة، عبد اللطيف محمد. )  . دار الغريب للطباعة والنشى

ة نورة بنت  2015الزين، حنان أسعد. ) ي التحصيل الأكاديمي لطالبات كلية الأمت 
اتيجية التعلم المقلوب ف  (. أثر استخدام استر

بوية المتخصصةعبد الرحمن.   .   186-171(، 1)4،المجلة الدولية التر

(. علاقة دافعية الإنجاز بموضع الضبط  2012سالم، هبة الله محمد الحسن، وقمبيل، كبشور كوكو، والخليفة، عمر هارون. )
،  المجلة العربية لتطوير التفوقومستوى الطموح والتحصيل الدراشي لدى طلاب مؤسسات التعليم العالي بالسودان.  

4(3 ،)81-96 . 

ي (. 2005السواع، عثمان نايف، وقاسم، محمد جابر. )  
ي التعليم الابتدان 

 . دار القلم للنشى والتوزيــــع. البيئة الصفية ف 

ي نموذج الفصل المقلوب  2014الشاعر، حنان محمد. ) 
ي المصاحب لعرض الفيديو ف 

ون  (. أثر استخدام ونوع النشاط الإلكتر
بية وعلم النفس،على اكتساب المعرفة وتطبيقها وتفاعل الطالب أثناء التعلم.   ي التر

(،  3)46  مجلة دراسات عربية ف 
135-172. 

ي مادة العلوم  (.  2016)  .الشكعة، هناء
ي تحصيل طلبة الصف السابع ف 

ي التعلم المدمج والتعلم المعكوس ف 
اتيجيتر أثر استر

ق الأوسط، الأردن (. سالة ماجستت  غت  منشورة) ومقدار احتفاظهم بالتعلم  .جامعة الشى
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ي التحصيل الدراشي والدافعية نحو  2019الشمري، طلال، وال مسعد، احمد. )
اتيجية الفصول المقلوبة ف  (. أثر استخدام استر

الثانوي.   عشى  الحادي  الصف  لطالب  المعلوماتية  مادة  الملك  تعلم  جامعة  بوية،  والتر النفسية  الدراسات  مجلة 
 .  85- 65(، 13)1،قابوس

( الفتاح، يشا.  ، وعبد  ي يحت  ي والمصداقية  2021صاوى، 
ون  الإلكتر الاندماج  تنمية  ي على 

ون  الإلكتر التعلم  إدارة  أنظمة  أثر   .)
بية.  الأكاديمية بية، جامعة عي   شمسلدى الطالبات المعلمات بكلية التر  .  310-253(،  45)3، مجلة كلية التر

: الذاكرة وتشفت  المعلومات(. 2006الطيب، عصام على، ورشوان، ربيع عبده. ) ي
 . عالم الكتب. علم النفس المعرف 

 (  . ، مت  ي  2016العبيكان، ريم، والحناكي
التعلم ف  الدافعية نحو  المقلوبة على  الفصول  اتيجية  باستخدام استر التدريس  أثر   .)

بوية المرحلة المتوسطة.   .172-186(، 8)5، المجلة الدولية التر

بوي(. 2001عدس، عبد الرحمن، وتوق محي الدين. )  .  الأردن. دار الفكر للنشى التوزيــــع، أسس علم النفس التر

، نبيل جاد. ) ي (. 2008عزمي
ون  . 1. طتكنولوجيا التعليم الإلكتر ي  ، دار الفكر العرن 

ة للنشى والتوزيــــع. الدافعية(. 2004علاونة، شفيق فلاح. )  . دار المست 

الرحمن، )  العيسوي، عبد   . العلىي ، عبد  ي
السيد، والجسمان  الجدلية  2006والزعبلاوي، محمد  العقلية وعلاقتها  القدرات   .)

 . بية والتعليم،نمجلة مدرسة الوطبالتحصيل العلمي  سلطنة عمان.  ية الخاصة، منشورات وزارة التر

، محمد سيد. ) ي علم الاجتماع قائم على  (.  2011فرغلىي
ي ف 
ون  ي تنمية القدرة على التفكت   فاعلية مقرر إلكتر

التعلم التشاركي ف 
الثانوية.  المرحلة  لدى طلاب  للإنجاز  والدافعية  عي     الجمعىي  جامعة  بية، 

التر منشورة{، كلية  غت   دكتوراه  }رسالة 
 شمس. 

، يوسف محمود، وعدس، عبد الرحمن. )  .. دار الفكر للطباعة والنشى علم النفس العام(. 2002قطامي

  ، ي جازان. (.  2006)على.  مرعي
ات الأكاديمية لدى طلاب كلية المعلمي   ف  دافعية الإنجاز الدراشي وقلق الاختبار وبعض المتغت 

بية{، جامعة أو القرى، المملكة العربية السعودية.   }رسالة ماجستت  غت  منشورة، كلية التر

، يوسف. ) ي
ي تحصيل طلبة  (.  2015المشت 

هم الإبداعي أثر استخدام التعلم المعكوس ف  ي تفكت 
ي مادة العلوم وف 

  الصف السابع ف 
ق الأوسط، الأردن  (. رسالة ماجستت  غت  منشورة)  .جامعة الشى

( رجاء.  مادة  (.  2022المعايطة،  ي 
ف  الأساشي  العاشى  الصف  تحصيل طلاب  ي 

ف  المعكوس  التعليم  اتيجية  استر أثر  استقصاء 
ي محافظة الكرك.  

(،  3)3،  الأردنيةوزارة التعليم    والطبيعية،  الإنسانيةمجلة العلوم  الرياضيات ودافعيتهم نحو التعلم ف 
34-45  . 

( الفتاح.  عبد  فاروق  والراشدين(.  2003موش،  للأطفال  للإنجاز  الدافع  اختبار  تعليمات  النهضة    (،4ط).  كراسة  مكتبة 
 المصرية. 

ي التحصيل  2015. ).هارون، الطيب، وشحان، محمد
ي   والأداء(. فاعلية نموذج التعلم المقلوب ف 

ون  لمهارات التعلم الإلكتر
بية بية  الأولالمؤتمر الدولي   .لدى طلاب البكالوريوس بكلية التر ة )لكلية التر  إبريل (  15-12، الذي عقد خلال الفتر

 .عام

. مهارات التدريس الفعال(. 2002)زيد. الهويدي،   . دار الكتاب الجامعىي

References 

AlJaser, A. (2017). Effectiveness of using flipped classroom strategy in academic achievement 
and self-efficacy among education students of Princess Norah Bent Abdurrahman 
University. English Language Teaching, 10(4), 67-77. 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v41i2.848
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


 
 

- 172  -  
 

 

 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v41i2.848 

  
 

Ash, K. (2012). Educators evaluate 'flipped classrooms'. Education Week, 32, 6-8. 

Bergmann, J., & Sams, A. (2012). Flip your classroom: Reach every student in every class every 
day. International Society for Technology in Education. 

Bergmann, J., & Sams, A. (2009). Remixing chemistry class: Two Colorado teachers make video 
cast of their lectures to free up class time for hands-on activities. Learning & Leading with 
Technology, 22-27. 

Bishop, J. L., & Verlager, M. A. (2013, June 23-26). The flipped classroom: A survey of the 
research. 120th ASEE Annual Conference & Exposition, Atlanta, USA. 

Bolliger, D., Supankorn, S., & Boggs, C. (2010). Impact of podcasting on student motivation in 
the online learning environment. Computers & Education, 55, 714-722. 

Emmanuel, A., Adam, E., Josephine, B., & Solomon, F. (2014). Achievement motivation, 
academic self-concept and academic achievement among high school students. European 
Journal of Research and Reflection in Educational Sciences, 2(2), 24-37. 

Farkas, M. G. (2007). Social software in libraries: Building collaboration, communication and 
community online. Information Today. 

Fulton, K. (2012). Upside down and inside out: Flip your classroom to improve student learning. 
Learning & Leading with Technology, 39(8), 12-17. 

Glasser, W. (1997). A new look at school failure and school success. The Phi Delta Kappan, 78(8), 
596-602. 

Green, G. (2012). The flipped classroom and school approach: Clinton Dale High School. In The 
Annual Building Learning Communities Education Conference, Boston, MA. 

Hamdan, N., McKnight, P., McKnight, K., & Arfstrom, K. (2013). A review of flipped learning. 
The FLN’s Research Committee, George Mason University. 

Hockstader, B. (2013). Flipped learning: Personalize teaching and improve student learning. 
Research & Innovation Network, Pearson Education. 

Khan, F., & Bernard, A. (2013). Flipping the higher education classroom: The why, what and how. 
In The Spring Faculty Conference, March 2, Metropolitan State University. 

Overmyer, G. R. (2014). The flipped classroom model for college algebra: Effects on student 
achievement (Doctoral dissertation, Colorado State University, Fort Collins). 

Petri, H., & Govern, J. (2004). Motivation: Theory, research, and applications. Thomson 
Wadsworth. 

Santrock, J. W. (2003). Psychology. McGraw Hill. 

Saterbak, A., Muscarello, A., & Wettergreen, M. (2014, August 7-8). Workshop: Developing 
videos and support materials for first-year engineering design courses. 6th First Year 
Engineering Experience (FYEE) Conference, College Station, TX. 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v41i2.848
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


 
 

- 173  -  
 

 

 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v41i2.848 

  
 

Schell, J. (2013, November 4). From flipped classrooms to flipping with peer instruction. Peer 
Instruction Blog. Retrieved from http://blog.peerinstruction.net/2013/11/04/from-flipped-
classrooms-to-flipping-with-peer-instruction/ 

Siegle, D. (2013). Technology: Differentiating instruction by flipping the classroom. Gifted Child 
Today, 37(1), 51-55. 

Singh, K. (2011). Study of achievement motivation in relation to academic achievement of 
students. International Journal of Educational Planning & Administration, 1(2), 161-171. 

Stone, B. B. (2012). Flip your classroom to increase active learning and student engagement. In 
Proceedings from 28th Annual Conference on Distance Teaching & Learning, Madison, 
Wisconsin, USA. 

Tella, A. (2007). The impact of motivation on students’ academic achievement and learning 
outcomes in mathematics among secondary school students in Nigeria. Eurasia Journal of 
Mathematics, Science and Technology Education, 3(2), 149-155. 

Thane, S. P. (2010). Achievement and motivation. Cambridge Press. 

The Flipped Learning Network. (2014). What is flipped learning. Flipped Learning. Retrieved 
from http://www.flippedlearning.org 

Zhang, D., Zhou, L., Briggs, R. O., & Nunamaker, J. F. (2006). Instructional video in e-learning: 
Assessing the impact of interactive video on learning effectiveness. Information & 
Management, 43(1), 15-27. 

 

 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v41i2.848
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://blog.peerinstruction.net/2013/11/04/from-flipped-classrooms-to-flipping-with-peer-instruction/
http://blog.peerinstruction.net/2013/11/04/from-flipped-classrooms-to-flipping-with-peer-instruction/
http://www.flippedlearning.org/

