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Abstract 

This study aimed to identify the role of formative assessment in improving the 
educational process from the perspectives of teachers in public schools in Jerash Governorate. 
The study employed a descriptive survey approach, using a questionnaire to collect data. The 
sample consisted of 820 teachers, both female and male, working in public schools under the 
Education Directorate of Jerash Governorate. The findings indicated that the level of formative 
assessment in improving the educational process was moderate, with an average score of 3.64. 
Additionally, the results showed no statistically significant difference in perceptions of the role 
of formative assessment based on teachers' gender. However, there was a significant difference 
concerning teachers' qualifications, favoring those with postgraduate degrees. Based on these 
results, the researcher made several recommendations, the most important of which is to 
encourage teachers to utilize formative evaluation and to provide the necessary resources and 
support to enable their effective implementation. 
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 الملخص 

ن العملية التعليمية من وجهة نظر معلمي  على  تعرف  إلى الالدراسة  هذه  هدفت   ي تحسي 
ي فن
دور التقويم التكوينن

، وتم استخدام الاستبانة أداة لجمع   ي المسحي
ي محافظة جرش. استخدمت الباحثة المنهج الوصفن

المدارس الحكومية فن
ي مديرية تربية م820البيانات، تكونت عينة الدراسة من )

ي المدارس الحكومية فن
حافظة جرش، أظهرت  ( معلما ومعلمة فن

ي )  أنالنتائج    العملية التعليمية متوسطا وبمتوسط حساب 
ن ي تحسي 

ي فن
(، وأظهرت النتائج عدم 3.64دور التقويم التكوينن

ي  α=0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
ي فن
ي تقديرات أفراد عينة الدراسة لدور التقويم التكوينن

( فن
التعليمي العملية  ن  لصالح  تحسي  العلمي  المؤهل  لمتغي   تبعا  إحصائية  دلالة  فروق ذات  )الجنس(، ووجود  لمتغي   تبعا  ة 

ن على استخدام التقويم   ي ضوء النتائج أوصت الباحث بجملة من التوصيات من أهمها تشجيع المعلمي 
)الدراسات العليا(. وفن

، وتوفي  ما يلزم لتمكينهم من تطبيقه.  ي
 التكوينن
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 مقدمة ال .1

 الإطار النظري والدراسات السابقة 1.1

ي يؤثر بعضها على بعض
، ويعد التقويم جزء لا  تتكون العملية التعليمية من مجموعة من العناصر والمدخلات، الن 

ي جميع خطواتها، وي  هدف التقويم إلى معرفة مدى النجاح أو  
يتجزأ من العملية التعليمية، وهو مقوم أساسي من مقوماتها ومواكبا لها فن

بوية المنشودة  ي تحقيق الأهداف الي 
ي يحصل عليها المعلم من عملية التقويم    الإخفاق فن

ي تضمنها المنهج، وتساعد البيانات الن 
الن 

ي البداية، ليتمكن  
ي تم وضعها فن

بوية، ومدى نجاح ممارساته التدريسية وفعالية الخطة الن  ا على مدى تحقق الأهداف الي  مؤشر
ن والعمل على تحسينها.  ن الخطوتي  ي هاتي 

 من تحديد نقاط القوة والضعف فن

وبلورتها،   نمو شخصياتهم  ويؤثر على  ومهاراتهم،  الطبة  معارف  بناء  ي 
فن وهامًا  ا  ً دورًا كبي  التقويم    وإكسابهم يؤدي 

التقويم منهجا دينيا اجتماعيا تربويا وأخلاقيا )المطوع،   ، كما يعد  ي
التعلم المستمر والتعلم الذاب  والتقويم     (. 2014لمهارات 

الطالب   تحديد مستوى  منها  الهدف  فإذا كان  التعليمية،  العملية  انطلاق  وأثناء وبعد  قبل  عملية مستمرة وشاملة، تحدث 
، وهو تقويم    أو والفروقات الفردية بينهم   للتعلم أو تحديد نقطة انطلاق الدرس فهو تقويم قبلىي تعرف المتطلبات السابقة 

ي عناصر العملية التعليمية، وال 
( إذا كان الهدف منه التحكم فن ي

ي )بناب 
ي تواجه الطالب  تكوينن

كشف عن الصعوبات والعوائق الن 
والمعلم، ومدى مواكبة الطلبة للدرس، ويكون تقويما ختاميا  )تحصيليا( إذا كان الهدف منه قياس الأهداف المطلوب تحقيقها،  

 (. 2017وقياس نتائج التعلم، ومستوى الطلبة وإمكانية تخرجهم أو انتقالهم إلى المرحلة التالية )دحدي والوناس، 

ي عملية التقويم من 
ن المعلم والمتعلم، فهو عملية تفاعلية تعزّز مشاركة المتعلم فن ي التفاعل بي 

ويراعي التقويم التكوينن
الاجتماعية  النواحي  ي 

فن وتؤثر   ، التعليمي نشاطه  لَ  تأمُّ للمتعلم  تتيح  ي 
الن  والأنشطة  الأقران  وتقويم   ، ي

الذاب  التقويم  خلال 
وهو تقويم يعتمد  (.  Bookheart &long, 2008ء عملية التعلم وتزيد الدافعية نحو التعلم )والعاطفية، فتتيح التعاون أثنا 

ي كل مرحلة من مراحل سي  العملية التعليمية التعلمية، ويكون  
على التغذية الراجعة، من أجل التصحيح والتعديل المستمر فن

 (. Bartlett, 2015فعالا كلما طبق بعيدا عن رصد العلامات )

ي ضوء مستوى من الأهداف ونمط  2019وأضاف مسلمي )
ي عملية ممنهجة منظمة تحدث فن

( بأن التقويم التكوينن
ويد المتعلم والمعلم بالتغذية الراجعة  ن الاستجابات ومستوى العمليات والتوظيف، وأنه إجراء يقوم به المعلم أثناء التدريس لي 

ن عملية التعلم. وبمعلومات كافية عن فاعلية طرائق وأساليب التدري   س المتبعة ونوعية الأدوات المستخدمة من أجل تحسي 

ي أن نتائجه تستخدم ليس فقط للتأكد من حدوث التعلم لدى الطلبة،  
ن من خلال تعريف مفهوم التقويم التكوينن يتبي 

ة التعلم، ويوفر للمعلم بيانات تساعده على  ي يحدث طوال في 
إنما من أجل الارتقاء وتطوير مستوى تعلمهم، فالتقويم التكوينن

ن الممارسات والا  ي يستفيد منها  تصحيح مسار التعلم، وتحسي 
ي يتبعها، وتمكن التغذية الراجعة الن 

اتيجيات التدريسية الن  سي 
ي تواجههم أثناء عملية التعلم. 

ي من معالجة الصعوبات الن 
 المعلم والطالب أثناء التقويم التكوينن

ن مفهوم تقويم التعلم ) ،  Learning Evaluationومن المهم التفريق بي  ي
( الذي يطلق عليه التقويم الختامي أو النهاب 

، ويكمن الاختلاف بينهما  Evaluation for learningومفهوم التقويم من أجل التعلم ) ي
ي أو التكوينن

( المسم بالتقويم البناب 
للتأكد من أن الطلاب حققوا الأهداف المنشودة، أما   نتائجه  ي تستخدم 

النهاب  ي تتحقق من خلالهما فالتقويم 
بالأهداف الن 

بوية المنشودة فإنه يسهم ي بالإضافة إلى تعرف مدى تحقق الأهداف الي 
ي الارتقاء بمستوى التعلم من   نتائج التقويم التكوينن

فن
، إذ يتدخل التقويم التكوي  ي بعملية تعلم الطلبة، وتصحيح مسارها وتوجيهها  خلال متابعة تقدم الطلبة طوال الفصل الدراسي
نن

ي يستفيد منه كل من  
ي تواجههم أثناء التعلم، والتقويم التكوينن

التوجيه الصحيح، ومساعدة الطلبة على مواجهة الصعوبات الن 
اط القوة  المعلم والطالب فالطالب يستطيع تحديد ما يحتاج إلى تعلمه ليتمكن من تحقيق الأهداف المنشودة وتحديد نق

اتيجيات   ي المعلم على معرفة مستوى فهم الطلبة، وفعالية الاسي 
فيعززها، ونقاط الضعف ليعالجها، كما يساعد التقويم التكوينن

ي تحقيق الأهداف المنشودة بهدف تحسينه )التويم، 
ي يتبعها، وتحديد مستوى أدائه فن

 (. 2016التدريسية الن 

ي تنطلق من كونها تعي  عن المدخل المنظومي للتدريس،  
ي على النظرية البنائية الاجتماعية، والن 

يستند التقويم التكوينن
، فالتعلم وفق هذه النظرية عملية   ي

ي التعلم المعرفن
ي يقوم على أساس النظريات البنائية فن

والتعليم، والتقويم، فالتقويم التكوينن
، تؤدي إلى زيادة الإبداع وإنشاء تراكيب  بنائية نشطة ومستمرة، تكون ف طا أساسيا لبناء التعلم ذي المعنن يها المعرفة السابقة شر

، العملية التعليمية، محافظة جرش. الكلمات المفتاحية:  ي
 التقويم التكوينن
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معرفية جديدة، فهو تعلم قائم على الفهم، يبذل فيه المتعلم جهد عقلىي مستمر حن  يكتشف المعرفة بنفسه )فهمي وعبد  
 (. 2011الصبور، 

ي عملية تقويم تعلمهم من خلال    
ي دمج الطلبة فن

ي تعد عملية تعاونية تفاعلية، تسهم فن
كما أن عملية التقويم التكوينن

ي تساعد الطلبة على تأمل  
ي يوظفها المعلم أثناء التقويم التكوينن

اتيجيات التدريسية الن  ، وتقويم الأقران فالاسي  ي
التقويم الذاب 

اسي   تؤثر  ، كما  التعليمي العمل  نشاطهم  ي 
مهارب  لديهم، وتنمية  ي 

الاجتماعي والعاطفن الجانب  ي على 
التكوينن التقويم  اتيجيات 

ي والتواصل فيما بينهم مما يزيد من دافعيتهم نحو التعلم )
 (. Laveault &Allal, 2016التعاوبن

( قطامي  العملية  2010وذكر  خلال  تنفيذه  تم  ما  معاينة  على  المعلم  مساعدة  إلى  يهدف  ي 
التكوينن التقويم  أن   )

درجة   إلى  التعرف  بذلك  ليستطيع  الطلبة،  تعلم  أوضاع وحالات  دقيقة حول  معلومات  إعطاء  يستطيع  وبذلك  التعليمية، 
ي كل مرحلة

التعلمي بحيث لا    صعوبة المحتوى الذي يدرس، وقياس مستوى الطلبة فن يقطعها من الدرس والتحكم بالفعل 
ي المعلم من تحديد مدى فعالية 

ينتقل إلى جزء آخر إلا بعد تأكد فهم جميع الطلبة للجزء السابق، ويمكن التقويم التكوينن
ي  الوسائل والطرق التدريسية المتبعة، وهذا يمكنه من تدارك نقاط الضعف بالتدري    ج.  ومن جانب آخر يسهم الت

قويم التكوينن
بوية   ن تحقيقه للأهداف الي  ن له المسافة بينه وبي  ضهم خلال التعلم، وتبي 

ي تعي 
ن الصعوبات الن  ي مساعدة الطلبة على تميي 

فن
)المحاسنة   المنشود  التعلم  تحقيق  من  تمكنه  إضافية  تعلم  مصادر  ي 

فن البحث  على  قادرا  يجعله  مما  مسبقا،  المحددة 
 (. 2009والمهيدات، 

من   المطلوبة  المستويات  وبلوغ  المستهدفة  التعلم  لمخرجات  الطلاب  لتحقيق  ي كداعم 
التكوينن التقويم  يعمل 

ي أتيحت لهم، إضافة إلى التغذية  
ي المواد الدراسية، خاصة عندما يستفيد الطلاب من كل فرص التعلم الن 

التحصيل والفهم فن
ي تسهيل التعلم، وتثبيت المعلومات، وضبط السلوك، وزيادة أدائهم  الراجعة المبنية على أدائهم، كما ويسهم التقويم التك

ي فن
وينن

ن الطلبة على المثابرة   ي تحفي 
ي الاختبارات اللاحقة، والحصول على نتائج إيجابية أثناء عملية التدريس لما لها من أثر فاعل فن

فن
 (. 2008والمراجعة المستمرة للموضوعات الدراسية )فيصل، 

ي بأنه تقويم
ن التقويم التكوينن اتيجيات    كما يتمي  مرن متكيف مع اتجاهات التعليم المختلفة، ويمكن تطبيقه مع اسي 

امج التعليمية   ي مراجعة وتطوير الي 
ي داخل الصف وخارجه، وتساعد نتائجه فن

وأدوات تقويم أخرى، كما ويحث التقويم التكوينن
ي   المختلفة وطرائق التدريس، ويعتي  جزء متمم لعملية تخطيط المناهج الدراسية وقياس 

فعاليتها، ويساعد صانعي القرارات فن
 (. 2020الوصول إلى قرارات صائبة )سعادة، 

( الحكومية  المدارس  بعدة خصائص وسمات حددها مجلس رؤساء  الفعال  ي 
التكوينن التقويم  ي  CEOSويتسم 

فن  )
ن ) ( أولا: بتحديد مسار التعلم، حيث تبدأ العملية التعليمية  2021الولايات المتحدة وتتمثل هذه السمات كما أوردها عمر وأمي 

ببيان الأهداف المنشودة، وتحديد طرق تحقيقها، ويتمكن المعلم من تطوير أفكاره حول ما يحتاج الطلبة إلى تعلمه ووضع  
ي   تلن  ي 

الن  الدراسية  ي  الخطط  
التكوينن التقويم  عملية  تساعد  إذ  النجاح  ومعايي   الأهداف  تحديد  ثانيا:  الاحتياجات،  هذه 

ن تحديد الأهداف التعليمية بصورة إ ي تحقيق النتائج التعليمية، يجب على المعلمي 
ن فن جرائية ثم نقلها إلى الطلاب،  المتعلمي 

ي أن تكون التعليقات حول   إنجاز ثالثا: إعداد وتقديم ملاحظات وصفية مرتبطة بمدى  
الأهداف التعليمية المنشودة، وينبعن

ي  
ن أدائهم، رابعا: اعتماد التقويم الذاب  حات حول تحسي 

خصائص تعلم الطلاب من خلال مناقشتهم بما تعلموه وتقديم مقي 
تهم التعليمية، ويكون المتعلم مسارك ي مسي 

ي واحدة من أهم    وتقويم الأقران حيث يوفر لهم فرصة للتفكي  والتأمل فن
فعال فن

كاء   شر والطالب  المعلم  ليكون  التعليمية  البيئة  تهيئة  المهم  فمن  ي 
التعاوبن النهج  تعزيز  خامسا:  التعليمية،  العملية  عناصر 

ي عقول الطلاب.    متعاونون، ويتحمل المعلم مسؤولية غرس روح ال
ي فن
 تعلم التعاوبن

مان ) كة  Herman, 2013وأشار هي  ي سلسلة من الخطوات المتكاملة ذات الخصائص المشي 
( أن التقويم التكوينن

ي عبارة عن السعي  
ي تعزز التعلم وتطور عملية التدريس فهو يرى أن التقويم التكوينن

ي تؤدي إلى اتخاذ بعض الإجراءات الن 
الن 

 والطلاب حول مستوى الفهم الحالىي من أجل
ن تحديد الخطوات القادمة وتحديد    للحصول على ردود فعل كل من المعلمي 

أثناء سي    المعلم  ي يطبقها 
الن  اتيجية الاختبارات  ، اسي  ي

التكوينن التقويم  اتيجيات تطبيق  الطريق إلى الأمام.  ومن اسي  معالم 
الطبي الطلبة  الملاحظة وتتضمن جمع معلومات حول سلوكيات  اتيجية  التعليمية، واسي  الظاهرة دون محاولة  العملية  عية 

لية )الرشيدي والأحمد،  ن ة، والواجبات المين ي الأسئلة الصفية المباشر
اتيجين   (. 2022التأثي  عليها، واسي 

ي لكل من المعلم والطالب، فهو يوفر للمعلم بيانات حول وضع  
ن لنا أهمية التقويم التكوينن من خلال ما سبق يتبي 

تعلم الطلاب، مما يساعده على وضع تصور حول مدى فاعلية ممارساته التدريسية فهو بذلك يقيم أدائه بالمقام الأول فيعالج  
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ي ممارساته ويعزز نقاط القوة، ويتعرف بشكل أعمق على مستوى تقدم طلبته أثناء تعلمهم وليس بعد انتهاء  
نقاط الضعف فن

فيكون   الطالب  حول  المتمركز  التدريس  اتيجيات  اسي  من  يعد  ي 
التكوينن فالتقويم  للطالب  أيضا  مهم  وهو  التدريس،  عملية 

ي تعلمه، يستطيع تحديد 
 احتياجاته وميوله واتجاهاته. الطالب عنصرا فاعلا فن

 الدراسات السابقة  1.1.1

 وفيما يلىي استعراض لبعض الدراسات السابقة حسب التسلسل 
ن بويي 

ي باهتمام الي 
التكوينن التقويم  ي موضوع 

حظن
ي من الأحدث إلى الأقدم: 

 الزمنن

ي المرحلة الثانوية للتقويم  2022هدفت دراسة الرشيدي والأحمد )
( الكشف عن درجة ممارسة معلمات العلوم فن

، وبطاقة   ي
ي تدريس العلوم من وجهة نظر المعلمات أنفسهن. ولتحقيق هدف الدراسة تم إتباع المنهج الكيفن

ي وأساليبه فن
التكوينن

( معلمات من معلمات العلوم، أظهرت نتائج الدراسة أن درجة 6اسة من )الملاحظة أداة لجمع البيانات، وتكونت عينة الدر 
ن أساليب التقويم    استخدامًا من بي 

ي ضعيفة، وكان أسلوب المناقشة الأكير
ممارسة معلمات العلوم لأساليب التقويم التكوينن

ي 
َ
ا من المعلمات الست لم يستخدمن أسلوب  ، تلاه أسلوب الأسئلة الصفية، وأن أيًّ ي

: الملاحظة أو التطبيقات العملية،  التكوينن

ي بداية كل حصة كانت من أكير الممارسات شيوعًا، ولم تستخدم 
ا أن ممارسة توضيح الأهداف للطالبات فن

ً
وبينت النتائج أيض

أساليب تقويم تشاركية، ولم يستخدمن الاختبارات ذاتية التصحيح إلا من معلمة واحدة، ولم يسجل تقويم الأقران،   المعلمات
ي بعض الأحيان مع مستوى معرفتهن بهذه  

ي اتفقت فن
 مستوى ممارسات المعلمات لأساليب التقويم التكوينن

ّ
وبينت النتائج أن

ي أحيانٍ أخرى كانت الممارسات ذات
مستوى أقل من مستوى معرفة المعلمات بهذه الأساليب، ونادرًا ما كان   الأساليب، وفن

 الثانوية لأساليب التقويم أعلى من مستوى معرفتهن بها. مستوى ممارسة معلمات العلوم بالمرحلة 

ة وعمران ) ي  2021بينما أجرى البدوي وزعي 
اتيجيات التقويم التكوينن ( دراسة هدفت الكشف عن واقع استخدام اسي 

ي مدينة  
ي مدرسة الطور فن

ن فن ين لدى طلبة المرحلة الإعدادية من وجهة نظر المعلمي  ي تنمية مهارات القرن الحادي والعشر
فن

ي التحلي 
يف. وقد اعتمدت المنهج الوصفن ، والاستبانة أداة لجمع البيانات، تكونت عينة الدراسة من )القدس الشر ( معلما 48لىي

ين مرتفعا،  ومعلمة ي تنمية مهارات القرن الحادي والعشر
ي فن
اتيجيات التقويم التكوينن ، أظهرت النتائج أن واقع استخدام اسي 

ي تقديرات أفراد الدكما أشارت النتائج إلى عدم  
، والمادة  وجود وفروق ذات دلالة إحصائية فن راسة تبعا لمتغي  )المؤهل العلمي

ة(، ما عدا المجال الاجتماعي الانفعالىي ومجال اللياقة المجتمعية حيث كانت الفروق لصالح   الدراسية، والجنس، وسنوات الخي 
  الإناث. 

ن ) ن  2021ومن جانب آخر هدفت دراسة عمر وأمي  ي على تحصيل الطلاب السعوديي 
( الكشف عن أثر التقويم التكوينن

ن نحو التقويم  ن والمتعلمي  ية للطب(، ومعرفة آراء وتوجهات المعلمي  ن ية للأغراض الخاصة )اللغة الإنجلي  ن ي مقرر اللغة الإنجلي 
فن

 ، ي . تم استخدام المنهج شبه التجرين  ي
( طالبا من طلاب  98والاختبار أداة لجمع البيانات، تكونت عينة الدراسة من )  التكوينن

تجريبية وضابطة،  ن  إلى مجموعتي  الطلاب  قسم هؤلاء  السعودية.  العربية  بالمملكة  القرى  أم  جامعة  ي 
فن ية  التحضي  السنة 

التقويم   باتباع أساليب  الطبية(  ية  ن )اللغة الإنجلي  التجريبية مقرر  المجموعة  الضابطة درست  درست  ، والمجموعة  ي
التكوينن

بالطريقة التقليدية. أظهرت النتائج أن أداء طلاب المجموعة التجريبية أفضل من أداء المجموعة الضابطة مما يشي  إلى فاعلية 
ية الطبية ن ي تدريس اللغة الإنجلي 

ي فن
ي    .استخدام أسلوب التقويم التكوينن

ن تجاه التقويم التكوينن ولرصد مواقف الطلاب والمعلمي 
، وقد أظهرت النتائج   ن ي أجريت مع عينة الدراسة من طلاب ومعلمي 

فقد استخدمت الاستبانة، وسلسلة من المقابلات الن 
 . ي
ن والطلبة تجاه التقويم التكوينن  وجود اتجاهات إيجابية لدى المعلمي 

( وصالحة  موس  أجرى  ي  2021كما 
التكوينن للتقويم  الإسلامية  بية  الي  معلمي  فهم  واقع  تعرف  هدفت  دراسة   )

ي  
الوصفن المنهج  الباحثان  استخدم  حيث  نظرهم.  وجهة  من  نابلس  بمدينة  الثانوية  الحكومية  المدارس  ي 

فن له  وممارستهم 
، تم استخدام الاستبانة أداة لجمع البيانات، وتكونت  ( معلما ومعلمة، أظهرت النتائج أن واقع  60عينة الدراسة من )التحليلىي

ي متوسطا، كما أشارت النتائج أن  
 واقع ممارسة التقويم التكوينن

َّ
ا، كما أشارت نتائج البحث إلى أن ً ي كان كبي 

فهم التقويم التكوينن
 معاملات ا

ّ
ي متوسطة، كما بيّنت النتائج أن

بية الإسلامية  الدرجة الكلية لمقياس التقويم التكوينن ن واقع فهم معلمي الي  لارتباط بي 
زاد   فكلما  إيجابية،  نابلس من وجهة نظرهم جاءت  بمدينة  الثانوية  الحكومية  المدارس  ي 

فن له  ي وممارستهم 
التكوينن للتقويم 

ي ودوره    الفهم؛ ارتفع مستوى التطبيق، والعكس صحيح. 
ن بأهمية التقويم التكوينن ورة توعية المعلي  وقد أوصت الدراسة بصرن

ي تحسن الأداء والتعلم الطلبة. 
 فن

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v45i2.1125
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v45i2.1125 

 

 
 

- 59  -  
 

 
 

( وآخرين  ي 
ودياستوب  دراسة  ي  Widiastuti et al, 2020وبحثت 

فن ية  ن الإنجلي  اللغة  لمعلمي  متعددة  حالات  ي 
فن  )

ية   ن الإنجلي  اللغة  فصول  ي 
فن ي 

التكوينن للتقييم  وممارساتهم  ن  المعلمي  معتقدات  ن  بي  التنافر  عن  للكشف  الإعدادية  المدارس 
، وتم جمع البيانات من خلال الملاحظات الصفية و  ي

. اتبع الباحثون المنهج الكيفن ي
الوثائق  وعلاقته بمستوى تطورهم المهنن

ن والبالغ عددهم ) ن للغة  3مثل المجلات وخطط الدروس، وعن طريق إجراء مقابلات شبه منظمة لجميع المعلمي  ( معلمي 
ية. وأظهرت النتائج   ن ي مرتفع لديهم معتقدات أعلى حول التقي  أنالإنجلي 

ن ذوي مستوى تطور مهنن ي مقارنة  المعلمي 
يم التكوينن

، كما أظهرت   ي الفصل الدراسي
، إلا أنه لم يتم ممارستها بشكل مناسب فن ي

مع أولئك الذين لديهم مستوى أقل من التطور المهنن
ي الصف،  

ي فن
ي على نجاح ممارسات التقويم التكوينن

ي لمستوى التطور المهنن
النتائج عدم وجود دليل على أن هناك تأثي  حقيف 

ي الصف. وهذا يرجع إلى ب
ي فن
ي تؤثر على تنفيذ التقويم التكوينن

 عض العوامل الن 

ي نفس السياق هدفت دراسة خليفة )
،  2018وفن ي

( استكشاف معتقدات معلمات الرياضيات حول التقويم التكوينن
 ، ي المسحي

ي تمارسها المعلمات أثناء عملية التدريس. استخدمت الباحثة المنهج الوصفن
وتعرف أبرز الممارسات التقويمية الن 

ي مدارس منطقة شمال الرياض، أظهرت 40من )  والاستبانة أداة لجمع البيانات، وتكونت عينة الدراسة
( معلمة رياضيات فن

ي وهو إحاطة الطلبة بمستواهم،  
ي موافقة جميع أفراد العينة على الغرض من استخدام التقويم التكوينن

النتائج وجود تجانس فن
اتيجية الملاحظة التقويمية المتبعة أثناء التدريس فقد حصلت اسي  اتيجيات  الصفية على أعلى تقدير،   وفيما يتعلق بالاسي 

المعلمات   ممارسة  من  يحد  الواحد  الفصل  ي 
فن الطلبة  أعداد  وكثافة  الدراسية،  الحصة  عدم كفاية  أن  النتائج  وأظهرت 

 . ي
اتيجيات التقويم التكوينن  لاسي 

.  Hurd, 2016ومن جانب آخر أجرى هرد ) ي
ن لعملية التقويم التكوينن ( دراسة هدفت تعرف كيفية إدارة المشاركي 

، ولجمع البيانات تم توظيف الملاحظة، والمقابلات الشخصية والسجلات المدرسية أدوات  ي
اتبعت الدراسة المنهج الكيفن

ي   أنلجمع البيانات. أظهرت النتائج 
ن والن  ن متشابهة بالنسبة لجميع المشاركي  ي يستخدمها المعلمي 

ي الن 
أدوات التقويم التكوينن

وأكد   الفردية،  الراجعة  التغذية  تقديم  ثم  تدريسها، ومن  تم  ي 
الن  المعلومات  والنقاش حول  الحوار  تبادل  منها  الغرض  كان 

ي أتاح لهم التعديل على تخطيط التد
وقت كان عاملا مهما لتحديد ملائمة  ريس، كما أشاروا أن الالمشاركون أن التقويم التكوينن

ن هم فعلا من استطاعوا   ، وبمراجعة النتائج النهائية وجد أن بعض المشاركي  ي
اتيجية التقويم التكوينن وسهولة استخدام اسي 

ي بصورة صحيحة. 
 إيجاد الطريقة الأمثل لتحقيق الهدف والغرض من التقويم التكوينن

، إلا أنها تناولته من زوايا مختلفة فمنها من تناول الاعتقاد  ي
يتضح أن أغلب الدراسات السابقة تناولت التقويم التكوينن

ت   ن ي على التحصيل، حيث تمي 
والممارسة، ومنها من تناول الممارسة والاستخدام، وبعض الدراسات تناولت أثر التقويم التكوينن

ي على معلمي المدارس   الدراسة الحالية بتناولها التقويم
ن العملية التعليمية، وتناولت التقويم التكوينن ي تحسي 

ي ودوره فن
التكوينن

ي بناء الإطار النظري والتعرف إلى المنهجيات  
ي محافظة جرش، وقد استفادت الباحثة من الدراسات السابقة فن

الحكومية فن
 . المستخدمة، بالإضافة إلى بناء أداة الدراسة

 وأسئلتها  مشكلة الدراسة .2

ي سي  عملية تعلم الطلبة وقياس مدى تحقيق  
ا فن يعد التقويم من عناصر العملية التعليمية الأساسية، ويؤدي دورا كبي 

بوية، إلا   ن والطلبة وأولياء    أنالأهداف الي  ن المعلمي  ربط عملية التقويم بالعلامة واعتبارها الغاية من التعلم لا يزال فكرا سائدا بي 
ن تعلمهم وتنمية قدراتهم المعرفية ومهاراتهم، وحن  يتحقق ذلك   ن الاعتبار ما يحتاج إليه الطلبة لتحسي  الأمور، دون الأخذ بعي 

جديدة   تقويمية  أساليب  اتباع  من  بد  ي  لا 
التكوينن التقويم  اتيجيات  اسي  تطبيق  مثل  الطلبة  تقدم  مستوى  حقيقة  ن  تبي 

(Belcher, 2016 .) 

ي رفع مستوى تعلم الطلبة، إذا ما تم تطبيقه بالشكل 
ا فن ي من أفضل الممارسات التدريسية تأثي 

يعد التقويم التكوينن
التعلم،   بنجاح  ن  تتمي  ثقافة  إلى  الصف  ثقافة  يحول  أن  بفاعلية  اتيجياته  اسي  تطبيق  عند  ي 

التكوينن للتقويم  يمكن  إذ  السليم 
من خلال   الطالب  تفكي   ن  تحفي  ي 

فن مستمر  وأهميته  بشكل  للطلبة  الراجعة  التغذية  وتقديم   ، ي
الذهنن والعصف  المناقشات 

(Duckor, 2014،)    ن مستوى ي تحسي 
ن أهميته فن ي يتبي 

وبعد اطلاع الباحثة على دراسات سابقة تناولت موضوع التقويم التكوينن
بوي فقد لاحظت    تحصيل الطلبة، إلا أنه يواجه بعض المعيقات والصعوبات لتطبيقه، ومن خلال عمل الباحثة ي المجال الي 
فن

بأن  العلامات، واعتقادهم  بالاختبارات ورصد  التقليدية والمتمثلة  التقويم  اتيجيات  اسي  يزالون يستخدمون  ن لا  المعلمي  أن 
ي  
عملية التقويم تحدث فقط بعد انتهاء التعلم وليس أثناءه، الأمر الذي يحول دون تحقيق التعلم للجميع، ومن خلال ملاحظن 

ن تعلم الطلبة،  لمم ي تحسي 
ي ودوره الفاعل فن

ن ضعف معرفتهم بأهمية التقويم التكوينن ن التقويمية فقد تبي  ارسات بعض المعلمي 
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ي البحث  
ن العملية التعليمية، وعلية تتمحور هذه الدراسة فن ي تحسي 

ي فن
ي دور التقويم التكوينن

مما أثار اهتمام الباحثة للبحث فن
ي محافظة جرش. 

ن العملية التعليمية من وجهة نظر معلمي المدارس الحكومية فن ي تحسي 
ي فن
 حول دور التقويم التكوينن

 أسئلة الدراسة  2.1

ي محافظة جرش؟   .1
ن العملية التعليمية من وجهة نظر معلمي المدارس الحكومية فن ي تحسي 

ي فن
 ما دور التقويم التكوينن

الدلالة )  إحصائيةهل توجد فروق ذات دلالة   .2 أفراد  α≤0.05عند مستوى  لتقديرات  الحسابية  المتوسطات  ن  ( بي 
ة التدريسية(؟  ي )الجنس، والخي  ن العملية التعليمية تبعًا لمتغي  ي تحسي 

ي فن
 عينة الدراسة لدور التقويم التكوينن

 أهمية الدراسة  .3

ن على   .1 كي 
ن قبل وأثناء الخدمة، من خلال الي  ن على برامج تأهيل وتدريب المعلمي  قد تفيد نتائج هذه الدراسة القائمي 

.  إكساب ي
اتيجيات التقويم التكوينن ن لمهارات توظيف اسي   المعلمي 

ن طرقه وأساليبه    .2 ي وتضمي 
اتيجيات التقويم التكوينن ي تصميم أدوات واسي 

ن على تصميم المناهج الدراسية فن القائمي 
ن على توظيفها بطرق أكير فاعلية.  ن المرافقة للمنهج؛ لمساعدة المعلمي   المعتمدة ضمن أدلة المعلمي 

المؤمل   .3 ي    أنمن 
التكوينن التقويم  اتيجيات  اسي  تطبيق  أهمية  نحو  ن  المعلمي  أنظار  توجيه  ي 

فن الدراسة  هذه  تسهم 
ي التدريس. 

 المختلفة فن

ي   .4
ن لإجراء المزيد من الدراسات حول فاعلية وأثر التقويم التكوينن من المؤمل أن تفتح هذه الدراسة المجال أمام الباحثي 

ات جديدة.  ن العملية التعليمية وتحصيل الطلبة ضمن بيئات ومتغي  ي تحسي 
 فن

 الدراسة ومحددات حدود  .4

−  : ن العملية التعليمية. الحد الموضوعي ي تحسي 
ي فن
 دور التقويم التكوينن

−  : ي
 المدارس الحكومية التابعة لمديرية تربية وتعليم محافظة جرش. الحد المكانن

−  : ي
 . 2023/ 2022الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي الحد الزمانن

ي:  −  . معلمو المدارسالحد البشر

الدراسة:  − ي مدى    محددات 
الدراسة، وفن أداة  ي 

الصدق والثبات فن ات  توفر مؤشر ي مدى 
فن الدراسة  تتمثل محددات 

ن على فقرات أداة الدراسة.  ي منه، وموضوعية المستجيبي 
 تمثيل عينة الدراسة للمجتمع الن 

 مصطلحات الدراسة  .5

ي 
 التقويم التكوينن

عملية تقويمية منظمة تحدث أثناء التدريس، وتعمل على إعطاء تغذية راجعة، بهدف تحقيق الطلاب للمخرجات  " 
المرجوة" ) ي محافظة جرش من    (. Mintert, 2019التعليمية 

فن الحكومية  المدارس  به معلمو  يقوم  ما  بأنه  إجرائيا  ويعرف 
ي  
فن المعلومات  وتوظيف هذه  يحققوه،  الذي  التقدم  الطلبة ومستوى  تعلم  المعلومات عن  بهدف جمع  وإجراءات  أنشطة 

ن مستوى العملية التعليمية.  ن الممارسات التدريسية بهدف تحسي   تحسي 

 العملية التعليمية 

ن معرفة نظرية أو مهارة    ي تهدف إلى إكساب المتعلمي 
، والن  ي تحدث داخل الفصل الدراسي

"الإجراءات والنشاطات الن 
ي يتكون من مدخلات ومعالجة ومخرجات فالمدخلات هم المتعلمون، والمعالجة  

عملية، أو اتجاهات إيجابية، فهي نظام معرفن
ها وإيجاد العلاقة بينها، وربطها بالمعلومات السابقة، اما المخرجات    هي العملية التنسيقية لتنظيم المعلومات وفهمها  وتفسي 
" )سهل،   ن ي تخري    ج طلبة أكفاء متعلمي 

 (. 2014فتتمثل فن
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ن العملية التعليمية  ي تحسي 
ن
ي ف

 دور التقويم التكوينن

الباحثة   بوية  وتعرف  الي  الأهداف  وتحقيق  الطلبة  تعلم  لتحسن  ي 
التكوينن التقويم  تحقيق  مستوى  بأنه  إجرائيا 

المنشودة، وزيادة مستوى فهمهم للمادة التعليمية، وتقاس بالدرجة الكلية لاستجابات أفراد عينة الدراسة حول أداة )الاستبانة( 
 الدراسة المعدة خصيصا لذلك 

 إجراءات الدراسة  .6

 منهج الدراسة  6.1

؛ نظرًا لملاءمته لمشكلة الدراسة، وأهدافها.  ي المسحي
 تم استخدام المنهج الوصفن

ات الدراسة  6.2  متغي 

ات الآتية:   تضمنت الدراسة المتغي 

ات المستقلة .1  :  المتغي 

−  .)  الجنس، وله فئتان؛ هما: )ذكر، أننر

؛ وله مستويان )بكالوريوس، دراسات عليا(.  −  المؤهل العلمي

ي  :  المتغي  التابع .2
ي المدراس الحكومية فن

ن فن ن العمية التعليمية من وجهة نظر المعلمي  ي تحسي 
ي فن
دور التقويم التكوينن

 . محافظة جرش 

 مجتمع الدراسة  6.3

ي مديرية تربية وتعليم محافظة جرش من  
ن ومعلمات المدارس الحكومية فن تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي 

ن )177، حيث بلغ عدد المدارس المختارة )2023-2022العام الدراسي   ( معلما ومعلمة،  3420( مدرسة، وبلغ عدد المعلمي 
 ( معلم. 1409( معلمة و)2011منهم )

 عينة الدراسة   6.4

عنقودية(  )عينة  اختيار  المدرسة كوحدة  باختيار  وذلك  العنقودية  العشوائية  بالطريقة  الدراسة  عينة  اختيار  تم 
Cluster sample( ن الذكور )820، وتكونت عينة الدراسة من ( معلما، والإناث  340( معلما ومعلمة، حيث بلغ عدد المعلمي 

ة(. 1( معلمة. والجدول )480) ات )الجنس، سنوات الخي  ن توزي    ع أفراد عينة الدراسة حسب متغي   ( يبي 

ي الدراسة: الجنس والمؤهل العلمي  أفراد (: توزي    ع 1جدول )  العينة تبعا لمتغي 

 النسبة المئوية  التكرار  المستوى  المتغي  

 الجنس

 %41 340 معلم 

 %59 480 معلمة 

 %100 820 المجموع 

ة   سنوات الخي 

 %29 240 أرب  ع سنوات فأقل 

ي سنوات 
 %40 331 خمس إلى ثمابن

 %31 249 تسع سنوات فأكير 

 %100 820 المجموع 

 أداة الدراسة  6.5

ن العملية التعليمية( بالرجوع للأدب   ي تحسي 
ي فن
لتحقيق أهداف الدراسة تم تطوير أداة الدراسة )دور التقويم التكوينن

الدراسة،   بموضوع  العلاقة  ذات  السابقة  بوي والدراسات  )الي  والأحمد  الرشيدي  (، ودراسة موس وصالحة  2022كدراسة 
ي بناء أداة الدراسة بصورتها الأولية، وتكونت أداة الدراسة بصورتها الأولية من  (  2021(، ودراسة البدوي وآخرون )2021)

فن
ن من ممارساتهم  23) ن تعلم الطلبة وتطوير المعلمي  ي تحسي 

ي فن
( فقرة، وتحدثت فقرات الاستبانة عن عناصر دور التقويم التكوينن
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الطلاب   لدى  والضعف  القوة  نقاط  معرفة  المعلم على  بمساعدة  ي 
التكوينن التقويم  بدور  العناصر  هذه  وتمثلت  التدريسية 

تدريس حديثة   اتيجيات  اسي  وتوظيف  التدريسية  ممارساتهم  من  ن  والتحسي  ن على وضع خطط علاجية  المعلمي  ومساعدة 
بوية المنشودة، إضافة إ ي بمساعدة أولياء الأمور على متابعة تعلم  تساعدهم على تحقيق الأهداف الي 

لى دور التقويم التكوينن
ة   ، بدءا من )درجة كبي  أبنائهم الطلبة وتعرف مدى فهمهم وتحقيقهم للتعلم المنشود، وذلك حسب تدري    ج ليكرت الخماسي

ة، درجة متوسطة، درجة قليلة، درجة قليلة جدا( وتم إعطاءها الأوزان الآتية مقا  (.  1,2,3,4,5بل كل تدري    ج )جدا، درجة كبي 

 إجراءات الصدق 

 تم التأكد من الصدق الظاهري وصدق الاتساق الداخلىي لفقرات الاستبانة. 

 صدق المحتوى

ن من أعضاء   تم التأكد من صدق الأداة الظاهري من خلال عرض الأداة بصورتها الأولية على مجموعة من المحكمي 
ة والاختصاص والبالغ عددهم ) ي الجامعات الأردنية من ذوي الخي 

( لإبداء ملاحظاتهم وآرائهم حول ملائمة  10هيئة التدريس فن
ي    المضمون لإخراج الأداة بصورتها النهائية.   فقرات الأداة ومناسبتها لأغراض الدراسة من حيث

وقد اعتمدت الباحثة الفقرة الن 
 ما نسبته )8أجمع عليها )

ّْ
ن فأكير أيّ . حيث تم حذف الفقرات رقم )%80( محكمي  ن مي 

ِّ
ي تنص على " يقدم  11( من المُحك

( والن 
 أداء الطلبة الحالىي والأداء المرغوب تحقيقه"، والفقرة رقم )

ن ي الفرصة لسد الفجوة بي 
ي تنص على "  23التقويم التكوينن

( والن 
ي مهارات التفكي  الا 

"، والفقرة رقم )ينمي التقويم التكوينن ن  6ستدلالىي ي على تحسي 
ي تنص على " يساعد التقويم التكوينن

( والن 
ي صورتها  

مستويات تحصيل الطلبة"، ودمج بعض الفقرات، وإعادة الصياغة اللغوية لبعض الفقرات، وب  هذا أصبحت الأداة فن
نة من )  ( فقرة. 20النهائية مكوَّ

 الاتساق الداخلي 

، وتدل معاملات الارتباط 
ً
ي هو علاقة درجات بنود المقياس بالدرجة الكلية إذا كان يقيس شيئا واحدا

الصدق البناب 
ي )مراد وسليمان

ن صدقها البناب   مما يعي 
ً
كا  مشي 

ً
 المكونات أو البنود تقيس شيئا

َّ
(. ولتحقيق الأهداف المرجوة  2015  ،على أن

ن الدرجة على الفقرة والدرجة  من بنود الاستبانة ولكي نتمكن من قياس مضمونها تم استخراج قيمة معامل الارتباط المصحح   بي 
ي يقل معامل ارتباطها عن )-، وتعتي  الفقرات السالبة )الكلية على الاستبانة

 & Linn( متدنية ويفضل حذفها، )0.25( أو الن 
Gronlund, 2012( ي الجدول

ي موضحة فن
 (. 2(، ونتيجة الصدق البناب 

 قيم معاملات الارتباط المصحح لعلاقة الفقرات بأداة الدراسة  (: 2جدول )

 قيمة معامل الارتباط المصحح  رقم الفقرة  قيمة معامل الارتباط المصحح  رقم الفقرة 

1 0.65 11 0.82 

2 0.73 12 0.77 

3 0.77 13 0.79 

4 0.62 14 0.83 

5 0.69 15 0.78 

6 0.71 16 0.80 

7 0.83 17 0.84 

8 0.84 18 0.83 

9 0.76 19 0.87 

10 0.74 20 0.85 

ن العملية   أن( 2نلاحظ من الجدول ) ي تحسي 
ي فن
قيمة معامل الارتباط المصحح لفقرات استبانة دور التقويم التكوينن

ن ) ( وتحمل اتجاه طردي )+( وهذه النتيجة مؤشر  %25(، وجميعها تحمل قيم تزيد عن )0.80-0.62التعليمية تراوحت بي 
 
ً
ن مقبول لفقرات المقياس وعليه تعتي  صادقه بنائيا  . على تمي 

 إجراءات الثبات

التحقق بطريقة الاختبار وإعادة الاختبار ) تم  الدراسة، فقد  أداة  المقياس،  test-retestللتأكد من ثبات  بتطبيق   )
ن على مجموعة من خارج عينة الدراسة مكوّنة من ) ( معلما ومعلمة، ومن ثم تم حساب معامل  20وإعادة تطبيقه بعد أسبوعي 
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 حساب معامل الثبات وفق معادلة كرونباخ ألفا، والجدول رقم )
ً
. وتم أيضا ن ي المرتي 

ن تقديراتهم فن سون بي  ن  3ارتباط بي  ( يبي 
ت هذه القيم ملائمة لغايات هذه الدراسة.  سون لثبات الإعادة واعتي   معامل الثبات وفق معادلة كرونباخ ألفا ومعامل ارتباط بي 

سون   تمعاملا   :(3جدول )  الثبات كرونباخ ألفا ومعامل ارتباط بي 

 الدرجة الكلية للأداة   معامل الثبات  

 0.91 معامل الثبات كرونباخ ألفا 

سون   0.81 معامل ارتباط بي 

 قيمة معامل ثبات أداة الدراسة بلغ )3يظهر من الجدول )
َّ
 قيمة ثبات الإعادة للأداة قد بلغت  0.91( أن

َّ
ن أن ي حي 

(، فن
 (، وجميعها قيم مقبولة تربوية. 0.81)

ي 
 المعيار الإحصان 

  ، ن ن العملية التعليمية من وجهة نظر المعلمي  ي تحسي 
ي فن
من أجل تحليل البيانات والتعرف على دور التقويم التكوينن

ي الإجابة عن الفقرات وذلك حسب الدرجات الآتية: درجة )
ا،  1تم الاعتماد على مقياس ليكرت الخماسي فن

ً
( تعي  عن قليلة جد

ة، درجة )4متوسطة، درجة )  ( تعي  عن3( تعي  عن قليلة، درجة )2درجة ) ا، أما  5( تعي  عن كبي 
ً
ة جد يتعلق    فيما ( تعي  عن كبي 

ثلاث   الباحثة  حددت  فقد  الدراسة،  ات  لمتغي  ي  الحساب  المتوسط  على  التعليق  عند  الدراسة  هذه  اعتمدتها  ي 
الن  بالحدود 

 مستويات هي )مرتفع، متوسط، منخفض( بناءً على المعادلة الآتية: 

 

 

 

: ، إلى نهاية كل فئة  (1.33ومن ثم إضافة الجواب ) ي
 ة وبذلك يصبح معيار الحكم على النحو الآب 

 (.  2.33أقل من -1.00درجة منخفضة من ) -

  3.67) أقل من-2.33درجة متوسطة من ) -

 (. 5.00-3.68من ) مرتفعةدرجة  -

 المعالجات الإحصائية    6.6

ي  لأغراض المعالجة الإحصائية
، ومن ثم الإجابة عن أسئلة الدراسة، تم إدخال البيانات على برنامج التحليل الإحصاب 

(SPSS  ،الحسابية بالمتوسطات  المتمثلة  الوصفية  الإحصاءات  استخدام  تم  الأول  السؤال  عن  وللإجابة  لتحليلها.   )
ي تم استخدام  

والانحرافات المعيارية لأداء عينة الدراسة لكل فقرة من فقرات أداة )مقياس( الدراسة، وللإجابة عن السؤال الثابن
ي )
الثناب  التباين  ي تقديراتTwo Way ANOVAتحليل 

ة التدريسية فن ي الجنس والخي  ن لدور    ( لمعرفة أثر متغي  المعلمي 
ي مديرية تربية محافظة جرش، ولمعرفة مصادر هذه  

ي المدارس الحكومية فن
ن العملية التعليمية فن ي تحسي 

ي فن
التقويم التكوينن

 ( للمقارنات البعدية. Scheffeالفروق تم تطبيق طريقة شافييه )

 ومناقشتها  الدراسة نتائج .7

ن العملية التعليمية من وجهة   ي تحسي 
ي فن
النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والذي ينص على " ما دور التقويم التكوينن

الحسابية   المتوسطات  استخراج  تم  الأول  السؤال  عن  للإجابة  جرش؟"  محافظة  ي 
فن الحكومية  المدارس  معلمي  نظر 

ن العملية التعليمية، والجدول )والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة حو  ي تحسي 
ي فن
(  4ل دور التقويم التكوينن

 يوضح ذلك. 

 

 

   1.33=  1- 5=    الحد الأدبن للمقياس – الحد الأعلى للمقياس 

 3                            عدد الفئات المطلوبة                 
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ي  4جدول )
(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة حول أداة دور التقويم التكوينن

ن العملية التعليمية مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابية ي تحسي 
ن
 ف

 الفقرة  الرقم  الرتبة 
المتوسط  
ي   الحسان 

الانحراف  
 المعياري 

مستوى  
 الدور 

1 7 
ي على تتبع كيفية سي  عملية التعلم، وتعرف  

يساعد التقويم التكوينن
 مستويات الطلبة أثناء قيامهم بالتعلم. 

 مرتفع  0.52 3.87

2 1 
ي الكشف عن نقاط القوة والضعف لدى  

ن
ي ف

يساعد التقويم التكوينن
اتيجيات تمكنهم من   ، وبالتالىي تزويدهم بأدوات واسي 

ن المعلمي 
 تحقيق الأهداف التعليمية. 

 مرتفع  0.32 3.84

3 19 
ي  
اتيجيات التدريس الن  ي على تعديل اسي 

يساعد التقويم التكوينن
 أستخدمها وفق الإمكانيات المتاحة. 

 مرتفع  0.33 3.82

 مرتفع  0.38 3.80 إثارة دافعية الطلبة للتعلم والاستمرارية فيه.  12 4

5 2 
، ونقل أثر ما   ن ي تعميق فهم المتعلمي 

ن
ن ف يساعد التقويم المتعلمي 
ي حياتهم العملية. 

ن
 تعلموه ف

 مرتفع  0.44 3.79

6 9 
ن على التخطيط الجيد للتدريس،   ي المعلمي 

يحفز التقويم التكوينن
 وتحديد أهداف الدرس بصيغ سلوكية. 

 مرتفع  0.43 3.77

7 3 
ي أولياء الأمور على تتبع سي   

اتيجيات التقويم التكوينن تساعد اسي 
 عملية تعلم أبناءهم الطلبة. 

 مرتفع  0.54 3.76

ي الطلبة على تحمل مسؤولية تعلمهم.  5 7
 مرتفع  0.49 3.74 يساعد التقويم التكوينن

9 8 
ي للطلبة، وجعل ممارسات  

ي من الوعي الذاب 
يزيد التقويم التكوينن

ن الأداء جوهرية للتعلم المستمر.   تحسي 
 مرتفع  0.99 3.67

10 16 
تطوير مهارات المراجعة النقدية للطلاب، مما يمكنهم من تقييم  

 أدائهم بشكل أكير موضوعية. 
 مرتفع  0.90 3.65

 مرتفع  0.79 3.63 يساعد الطلاب على إدارة تعلمهم وتطويرهم بشكل أكير استقلالية.  10 11

12 14 
ي الطلبة على التفكي  بطرق إبداعية  

تساعد نتائج التقويم التكوينن
 وينمي لديهم مهارات التفكي  الناقد بطريقة فاعلة. 

 متوسط  0.75 3.61

13 13 
ي المعلم على استخدام أساليب  

تساعد نتائج التقويم التكوينن
ن الطلبة.   تدريسية تراعي الفروق الفردية بي 

 متوسط  0.76 3.58

14 11 
ي الطلبة نحو مصادر تعلم متنوعة للحصول  

يوجه التقويم التكوينن
 على المعرفة. 

 متوسط  0.85 3.55

15 15 
ي على وصف أداء كل طالب على المهمة  

يساعد التقويم التكوينن
 المطوب إنجازها بدقة، وبالتالىي ضمان تحقق التعلم لجميع الطلبة. 

 متوسط  0.95 3.53

16 23 
ي مهارات التواصل الشفوي  

اتيجيات التقويم التكوينن تعزز اسي 
 والتخاطب مع الآخرين لدى الطلبة. 

 متوسط  0.94 3.49

17 20 
ي ضمن مجموعات بدرجة  

ي مهارة العمل التعاوبن
يعزز التقويم التكوينن
 عالية من المسؤولية. 

 متوسط  0.84 3.47

18 6 
ي  
ي مهارة استخدام التكنولوجيا الحديثة فن

يعزز التقويم التكوينن
 . ن  التعليم لدى المعلمي 

 متوسط  0.85 3.44

19 4 
، بما يتلاءم مع   ي تعديل المحتوى التعليمي

ي فن
يفيد التقويم التكوينن

 احتياجات الطلبة وميولهم. 
 متوسط  0.92 3.41

20 18 
ي تحقيق معايي  جودة التعليم،  

ي فن
يسهم تطبيق التقويم التكوينن

 . ن المدرسي  وتحقيق التمي 
 متوسط  1.01 3.38

ن العملية التعليمية ككل  ي تحسي 
ي فن
 متوسط  0.70 3.64 دور التقويم التكوينن

ن  4يلاحظ من الجدول ) ي تحسي 
ي فن
ي محافظة جرش لدور التقويم التكوينن

( أن تقديرات معلمي المدارس الحكومية فن
ي ) عدم فهم  (، وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى  0.70( وانحراف معياري )3.64العملية التعليمية متوسطا، وبمتوسط حساب 

ي  
ن للمقصود بالتقويم التكوينن ، إضافة إلى عدم قدرة البعض منهم  وعدم إدراكهم لأهمية تطبيقه أثناء العملية التعليميةالمعلمي 
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ي العملية التدريسية والاقتصار على بعضها فقط
ي فن
، وربما يعود ذلك إلى  على توظيف واستخدام كافة أدوات التقويم التكوينن

ي الغرفة الصفية الواحدة مما يجعل من تطبيق  
ي حال تطبيقه مثل اكتظاظ الطلبة فن

ي تواجههم فن
مجموعة من المعيقات الن 

ي  
ن بالحشو الزائد فن ي تتمي 

ي أمرا صعبا من وجهة نظرهم، ومن الممكن عزو النتيجة إلى زخم المناهج الدراسية الن 
التقويم التكوينن
ن لإكمال المحتوى التعليمي للطلبة، واللجوء إلى أساليب التقويم التقليدية لرصد  المعلومات   مما يؤدي إلى استعجال المعلمي 

الدورات وال قلة  إلى  النتيجة  الممكن عزو  الطلبة، ومن  تعلم  المعلم على  مستوى  تساعد  ي 
المتخصصة والن  التدريبية  امج  ي 

ي وأهميته،  ومن الممكن  
ن الذين لا يمتلكون المعرفة الكافية بالتقويم التكوينن التجديد والتطور، وعلى الاطلاع بالنسبة للمعلمي 

ي نتي
اتيجيات التقويم التكوينن جة ذلك. وقد تراوحت  عزو النتيجة إلى قصر وقت الحصة فلا يتمكن المعلم من ممارسة اسي 

ن ) ي على  7(، وحصلت الفقرة رقم )3.79-3.38المتوسطات الحسابية للفقرات بي 
ي تنص على " يساعد التقويم التكوينن

( والن 
تتبع كيفية سي  عملية التعلم، وتعرف مستويات الطلبة أثناء قيامهم بالتعلم " على أعلى تقدير قد تعزى النتيجة إلى إدراك  

ن لأهمية اتيجياته    المعلمي  باسي  الرغم من ضعف معرفتهم  ي بشكل خاص فعلى 
التكوينن التقويم  التقويم بشكل عام وأهمية 

ي لتعلم الطلبة أولا  
ي تعرف المستوى الحقيف 

اتيجياته إلا أنهم يدركون أهميته فن ي تمنعهم من تنفيذ اسي 
وجود المعيقات الن 

ي تنص على "18بأول، بينما حصلت الفقرة رقم ) 
ي تحقيق معايي  جودة التعليم، وتحقيق    ( والن 

ي فن
يسهم تطبيق التقويم التكوينن

ن المدرسي  التعليم ربما لأنهم لا    التمي  ن بتحقيق معايي  جودة  الباحثة ذلك إلى عدم اهتمام المعلمي  " على أقل تقدير وتعزو 
ن لتحقيق ذلك. اتفقت هذه النتيجة مع دراسة موس وصالح ي بينت أن واقع 2021ه )يتلقون الدعم والتشجيع اللازمي 

( الن 
ا، بينما واقع ممارستهم له متوسطا، كما اتفقت هذه النتيجة مع دراسة الرشيدي والأحمد   ي كبي 

ن للتقويم التكوينن فهم المعلمي 
ي ضعيفا، كما اتفقت مع دراسة خليفة )2022)

ن للتقويم التكوينن ي بينت درجة ممارسة المعلمي 
ي بينت قناعة 2018( الن 

( الن 
ن العملية التعليمية، واختلفت مع دراسة البدوي وآخرون )المع ي تحسي 

ي فن
ي للتقويم التكوينن  بالدور الإيجاب 

ن ي  2021لمي 
( الن 

ي  
ن تعلم الطلبة وفن ي تحسي 

ي مرتفع وأن لها دور كبي  فن
اتيجيات التقويم التكوينن لمهارات   إكسابهمبينت أن واقع استخدام اسي 

ين، وربما يعود  هذا الاختلاف بسبب اختلاف المرحلة التعليمية المختارة إذ تم إجراء البحث على عينة    القرن الحادي والعشر
ات نفسية وفكرية ووجدانية ومدى الحاجة   من معلمي المرحلة الإعدادية  كونها مرحلة حرجة من حياة الطالب تصحبها تغي 

اتيجيات تقويمية تتلاءم مع خصائص هذه المرحلة ا   لعمرية. إلى انتقاء أساليب واسي 

دلالة   ذات  فروق  توجد  "هل  على  ينص  والذي  ي 
الثابن بالسؤال  المتعلقة  الدلالة    إحصائيةالنتائج  مستوى  عند 

(α≤0.05  ن العملية التعليمية تبعًا ي تحسي 
ي فن
ن المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد عينة الدراسة لدور التقويم التكوينن ( بي 

ة التدريسية(؟" ي )الجنس، والخي  وللإجابة عن هذا السؤال، تم استخراج المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية   لمتغي 
ن العملية التعليميةلتقديرات أفراد عينة الدراسة   ي تحسي 

ي فن
ي )  لدور التقويم التكوينن  لمتغي 

ً
ة التدريسية(، تبعا الجنس، والخي 

ن تلك القيم. 5والجدول )  ( يبي 

(     المتوسطات(:  5جدول 
ً
وفقا ي 

التكوينن التقويم  لدور  الدراسة  عينة  أفراد  لتقديرات  المعيارية  والانحرافات  الحسابية 
ة التدريسية  ي الدراسة: الجنس والخي   لمتغي 

ة  الجنس  ي  الخي   الانحراف المعياري  المتوسط الحسان 

 معلم 

 0.38 3.71 أرب  ع سنوات فأقل 

ي سنوات 
 0.40 3.67 خمس إلى ثمابن

 0.51 3.78 تسع سنوات فأكير 

 - 3.72 الكلىي 

 معلمة 

 0.67 3.75 أرب  ع سنوات فأقل 

ي سنوات 
 0.47 3.63 خمس إلى ثمابن

 0.56 3.79 تسع سنوات فأكير 

 0.57 3.72 الكلىي 

ن المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة لدور التقويم 5يتضح من الجدول ) ( وجود فروق ظاهرية بي 
ن   ة التدريسية(.  وللكشف عن دلالة الفروق بي  ي الدراسة: )الجنس، والخي   لمتغي 

ً
ن العملية التعليمية وفقا ي تحسي 

ي فن
التكوينن

ي العاملىي ذي  
ن الجدول  Two–Way ANOVA( )3*2التصميم )هذه المتوسطات، تم استخدام تحليل التباين الثناب  (، ويبي 

 ( خلاصة نتائج هذا التحليل. 6)

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v45i2.1125
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v45i2.1125 

 

 
 

- 66  -  
 

 
 

ي )6جدول )
ي الدراسة:  3*2(: نتائج تحليل التباين الثنان   لمتغي 

ً
ن العملية التعليمية وفقا ي تحسي 

ن
ي ف

( لدور التقويم التكوينن
ة التدريسية  الجنس، والخي 

 مصدر التباين 
مجموع  
 المربعات 

درجة  
 الحرية

متوسط  
 المربعات 

ي  
 
قيمة الإحصان

(F ) 
الدلالة  
 الإحصائية

Eta square 

 0.01 0.29 1.12 0.31 1 0.31 الجنس

ة   الخي 
 التدريسية 

2.43 2 1.21 4.37* 0.02 0.09 

    0.28 816 24.81 الخطأ

     819 26.65 الكلىي 

ن المتوسطات    (α=0.05( عدم وجود فروق ذات الدلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )6يلاحظ من الجدول ) بي 
ي محافظة جرش تعزى لمتغي  الجنس  

التعليمية فن ن العملية  ي تحسي 
ي فن
التكوينن التقويم  الحسابية لإجابات أفراد العينة لدور 

، وربما تعزى هذه النتيجة إلى تشابه  1.12( المحسوبة )F)معلم، معلمة( حيث بلغت قيمة )
ً
( وهي قيمة غي  دالة إحصائيا

ن يخضعون لنفس الدورات التدريبية   ن من كلا الجنسي  ي محافظة جرش، وان المعلمي 
ن مدارس الإناث والذكور فن الظروف بي 

النتيجة اتفقت هذه  التدريسية،  أداءهم وتقارب ممارساتهم  ينعكس على مستوى  البدوي وآخرون )  مما  (  2021مع دراسة 
( الرشيدي  إحصائي  (،2022ودراسة  دلالة  ذات  فروق  وجود  النتائج  أظهرت  )بينما  الدلالة  مستوى  عند  ن    (α=0.05ة  بي 

ي محافظة جرش تعزى لمتغي   
ن العملية التعليمية فن ي تحسي 

ي فن
المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة لدور التقويم التكوينن

( ة، متوسطة، طويلة(، حيث بلغت قيمة  فيشر ة التدريسية )قصي  (، وهي قيمة دالة  4.37( النسبة المحسوبة )F Valueالخي 
. ولمعرفة مصادر هذه الفروق تم تطبيق طريقة شافييه )

ً
 ( يوضح ذلك. 7( للمقارنات البعدية، والجدول )Scheffeإحصائيا

( نتائج تطبيق طريقة شافييه )7جدول   :)Scheffe  ن ي تحسي 
ن
ي ف

التكوينن التقويم  البعدية عل مقياس دور  للمقارنات   )
ة التدريسية   الخي 

ً
 العملية التعليمية تبعا

ة التدريسية ي  الخي  ي سنوات  أرب  ع سنوات أقل  المتوسط الحسان 
 تسع سنوات فأكي   خمس إلى ثمانن

ة(   0.10- 0.28* - 3.83 أرب  ع سنوات فأقل )قصي 

ي سنوات 
 خمس إلى ثمابن

 )متوسطة( 
3.65 - - -0.38 

 تسع سنوات فأكير 
 )طويلة( 

3.75 - - - 

 ( α=0.05)*دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

ن من الجدول )     ة التدريسية )أرب  ع  7يتبي  ن مستويات الخي  ن المتوسطات الحسابية كانت بي   مصادر الفروق بي 
ّ
( أن

ي ) ات )أرب  ع سنوات فأقل( بمتوسط حساب   ذوي الخي 
ن ي سنوات( لصالح المعلمي 

( درجة، 3.93سنوات فأقل، وخمس إلى ثمابن
ي سنوات( )

ة )خمس إلى ثمابن ي لمستوى الخي  ن  (  3.65بينما بلغ المتوسط الحساب  درجة. ,تعزى هذه النتيجة إلى أن المعلمي 
تقييم   من  تمكنهم  إذ  الأولى  بالدرجة  تفيدهم  ي كونها 

التكوينن التقويم  اتيجيات  اسي  توظيف  يفضلون  ة  القصي  ة  الخي  ذوي 
ن الجدد يتلقون تدريبات مكثفة   أنفسهم ومعرفة مستوى أدائهم والكشف عن نقاط القوة والضعف لديهم، كما أن المعلمي 

امج وورش تدريبية تهدف إلى  ويل اتيجيات التدريسية والتقويمية الحديثة  إكسابهم تحقون بي  اختلفت  ،  مهارات توظيف الإسي 
 (. 2022 ، الرشيدي ؛2021 ،البدوي وآخرون)هذه النتيجة مع دراسة 

 التوصيات  .8

ي ضوء النتائج السابقة توصي الباحثة ب : 
 فن

برامج   .1 ي ضمن 
التكوينن للتقويم  ن تطبيقات عملية  ، وتضمي  ي

التكوينن التقويم  ن على ممارسة أساليب  المعلمي  تدريب 
بية بالجامعات الأردنية.   إعداد المعلم بكليات الي 

اتيجيات،  .2 ي يشمل: الاسي 
ي التقويم التكوينن

ات ، والأدواتالعمل على تطوير دليل للمعلم فن .  ،والمؤشر  والمعايي 
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ن والطلبة، ضمن   .3 ين لدى المعلمي  ي تنمية مهارات القرن الحادي والعشر
ي فن
إجراء دراسات حول أثر التقويم التكوينن

ات جديدة.  ي ضوء متغي 
 بيئات وفن

 الشكر والتقدير 

ن ورئيس التحرير على تعليقاتهم القيمة على المسودة الأولية لهذه الورقة البحثية.   أتوجه بخالص الشكر إلى المراجعي 
ن  ي هذه الدراسة، وأشكر مديرية تربية وتعليم    والمعلمات  كما أعرب عن تقديري لمشاركة المعلمي 

ي جرش الذين ساهموا فن
  فن

ي بالكامل
 .على تسهيل عملية جمع البيانات. جميع الأخطاء أو أوجه القصور المتبقية هي مسؤولين 

 قرارات الأخلاقية الإ

ا لمبادئ إعلان هلسنكي 
ً
ي  (1964) تم إجراء هذه الدراسة وفق

، وحصلت على موافقة لجنة البحث والأخلاقيات فن
بية والتعليم، الأردن ام بالمبادئ الأخلاقية التالية أثناء تنفيذ البحث .وزارة الي  ن  :وقد تم الالي 

ي مديرية تربية وتعليم  )مبدأ الموافقة الطوعية   −
ة من الجهات المعنية فن ي جرشتم الحصول على الموافقة المستني 

 (. فن

ن  −  .مبدأ تقليل المخاطر على المشاركي 

 .مبدأ الشية −

ن بمحتوى وأهداف البحث −  .مبدأ إبلاغ المشاركي 

 .مبدأ التوثيق الإلزامي لمراحل ونتائج البحث −

ي البحث −
 .مبدأ موثوقية الأدوات المنهجية المستخدمة فن

 .مبدأ صلاحية معالجة البيانات البحثية −

 بيان توافر البيانات 

ي تم جمعها وتحليلها خلال هذه الدراسة عند الطلب من الباحثة البياناتتتوفر مجموعات 
 .الن 

 التمويل 

ي أي تمويل لإجراء 
 .البحث هذا لم يتم تلف 

 تضارب المصالح 

ي المصالح وجود تؤكد الباحثة عدم 
 .أي تضارب فن

 مساهمة الباحثة 

 .بوضع تصور الدراسة وتصميمها، بالإضافة إلى جمع البيانات وتحليلها ذاكرة أبو غزلةقامت  −

 .ذاكرة أبو غزلةقامت تمت كتابة المسودة الأولى للمقال من قبل   −

 .قامت الباحثة بمراجعة النصوص وتحريرها، واعتمدت النسخة النهائية للنشر  −

 الموافقة عل النشر 

، وبانتظار قرار هيئة التحرير بعد عملية التحكيم،   توافق على  و توافق الباحثة على تقديم هذه الورقة البحثية للنشر
ه ي نشر

ا، ولم يُقدم إلى أي مجلة أخرى للنظر فن
ً
ها. كما تؤكد أن هذا العمل لم يُنشر سابق  .نشر

 المراجع 

ن   البدوي، دولت  ة، نرمي 
ي تنمية مهارات القرن 2021وعمران، محمد. )  وزعي 

ي فن
اتيجيات التقويم التكوينن (. واقع استخدام اسي 

ي مدرسة الطور الشاملة أنموذجا
ين فن ، .الحادي والعشر  .460- 419،  (33) المجلة العربية للنشر العلمي
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ي التعليم. ورقة مقدمة للقاء السنوي الرابع عشر للجمعية السعودية  2016التويم، فائق. )
بوي وضمان الجودة فن (. التقويم الي 

بوية والنفسية  .829- 809(، 4)2، للعلوم الي 

نورة  )  الرشيدي،  نضال.  ي  2022والأحمد، 
التكوينن التقويم  لأساليب  الثانوية  المرحلة  ي 

فن العلوم  معلمات  ممارسة  درجة   .)
ي تدريس العلوم من وجهة نظر المعلمات أنفسهن

-78،  (10)6المجلة العربية للعلوم ونشر الأبحاث،   .وأساليبه فن
108. 

 .عمان، الأردن: دار الفكر .المنهج المدرسي المعاصر .(2020) .سعادة، جودت

المعاصرة2014سهل، ليلى. ) القديم وسندان  ن مطرقة  بي  التعليمية  العملية  اللغة والأدب   .(. واقع  ي 
المخي  أبحاث فن مجلة 

 .86-66، (10)1،جامعة بسكرة، الجزائر   الجزائري،

، عبد الرحمن. )  عمر، عبد المجيد  ن ية للأغراض الخاصة:  2021وأمي  ن ي اللغة الإنجلي 
ي على أداء الطلاب فن

(. أثر التقويم التكوينن
ية بجامعة أم القرى بمكة  .375- 309، (27) مجلة علوم اللغات وآدابها،  .دراسة حالة الطلاب السنة التحضي 

، نايفة ن  .(2010) .قطامي ن والمتفوقي  ة. عمان، الأردن .مناهج وأساليب تدريس الموهوبي   .دار المسي 

ي  .(2009) .والمهيدات، عبد الحكيم المحاسنة، إبراهيم 
 .(. دار جرير. عمان، الأردن1)ط.  القياس والتقويم الصفن

( الله.  عبد  الكريم2014المطوع،  القرآن  ي 
فن والتشخيص  التقويم  بية   .(.  الي  مخي   بتوزيعة  لأساتذة  العليا  المدرسة 

 .100-65، (7)4والأبستمولوجيا، 

ن  مراد، صلاح  بوية: خطوات إعدادها وخصائصها  .(2015) .وسليمان، أمي  ي العلوم النفسية والي 
)ط.  الاختبارات والمقاييس فن

 .(. دار الكتاب الحديث. القاهرة3

، عبد الله. ) ي وعلاقتها بمهارات  2019مسلمي
(. استخدام معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية لمهارات التقويم التكوينن

ي لدى تلاميذهم
 .233-199، (11) مجلة جامعة شقراء، .التفاعل الصفن

زاهر  )  موس،  محمد.  المدارس  2021وصالحة،  ي 
فن له  وممارستهم  ي 

التكوينن للتقويم  الإسلامية  بية  الي  معلمي  فهم  واقع   .)
بوية والنفسية،   .الحكومية الثانوية بمدينة نابلس من وجهة نظرهم ، (3)30مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات الي 

494-519. 

. )  دحدي، إسماعيل ي
بوي: مفهومه وأهميته2017والوناس، مزيابن ،  (31)  مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، .(. التقويم الي 

1-115. 

، فاروق بوية المعاصرة .(2011) .وعبد الصبور، منن   فهمي ي مواجهة التحديات الي 
 .دار المعارف. القاهرة .المدخل المنظومي فن

: تقويم من أجل التعلم2008فيصل، عبد الفتاح. ) ي
بية .(. التقويم التكوينن  .73-70، (26) 8،مجلة كلية الي 

ي 2018خليفة، عائشة. )
ي مدينة الرياض حول التقويم التكوينن

المجلة الدولية للدراسات  .(. معتقدات معلمات الرياضيات فن
بوية والنفسية،   .56-42، (1)4الي 

Reference  

Bartlett, Jayne. (2015). Outstanding assessment for learning in the classroom. New York, USA: 
Routledge. 

Belcher, O. (2016). Effectiveness of formative assessment initiative on student achievement in 
eighth grade math (Doctoral dissertation). ProQuest Dissertations Publishing, Mississippi 
College. 

Brookhart, Connie, & Long, Beverly. (2008). Formative evaluation. Educational Leadership 
Journal, 66(3), 52-57. 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v45i2.1125
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v45i2.1125 

 

 
 

- 69  -  
 

 
 

Duckor, Brian. (2014). Formative evaluation in seven good moves. Educational Leadership 
Journal, 71(6), 28-32. 

Herman, Joan. (2013). Accountability and assessment in the service of learning. In L. Shepard & 
K. Ryan (Eds.), The future of test-based accountability. 

Hurd, Allison. (2016). How education conduct formative assessment with middle school students 
in order to improve student achievement (Doctoral dissertation). ProQuest Dissertations 
Publishing, Capella University. 

Laveault, Denis, & Allal, Linda. (2016). Evaluation for learning: Meeting the challenge of 
implementation. Springer Publications. 

Linn, Robert L., & Gronlund, Norman E. (2012). Measurement and assessment in teaching (11th 
ed.). Prentice Hall. 

Mintert, Adam. (2019). The effects of formative evaluation on student motivation for learning and 
achievement in standards-based grading (Doctoral dissertation). Southern Illinois 
University Carbondale. 

Widiastuti, Ika., Mukminatien, Nur., Prayogo, Johannes., & Irawati, Eka. (2020). Dissonances 
between teachers' beliefs and practices of formative assessment in EFL classes. 
International Journal of Instruction, 13(1), 71-84. 

 

  

 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v45i2.1125
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

