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Abstract 

This study examines the effectiveness of the listening triangle strategy in developing 
critical listening skills in Arabic among ninth-grade students in Jordan, situating the work within 
educational studies and applied language pedagogy. A quasi-experimental design was employed 
with two intact classes (n = 60) from public schools, randomly assigned to an experimental group 
(n = 30), taught using the listening triangle strategy, and a control group (n = 30), taught using 
conventional methods.  To achieve the study’s aims, a critical listening test was constructed, and 
its validity and reliability were established using appropriate procedures. Results showed a 
statistically significant difference in favor of the experimental group in post-test scores on 
critical listening, indicating that the listening triangle strategy is more effective than traditional 
instruction for fostering higher-order listening skills in Arabic. These findings highlight the 
pedagogical value of structured, strategy-based listening instruction in Arabic language 
classrooms and contribute to applied humanities by linking listening practices to critical 
engagement with spoken texts. The study recommends integrating the listening triangle strategy 
into Arabic language curricula, providing in-service training for Arabic teachers on 
implementing critical listening strategies, and conducting further research on its impact across 
different grade levels and types of listening texts (religious, literary, and media discourse).  

Keywords: Educational Studies, Listening Triangle, Critical Listening, Arabic Language, 
Language Pedagogy. 

 ملخص ال

ة هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء  ي اللغة العربيَّ
اقد فن

َّ
ن الاستماع الن ي تحسي 

ث الاستماع فن
َّ
ة مثل اتيجيَّ فاعليّة استر

ي الأردن
اسع الأساسي فن

ّ
الت فّ  ب الصَّ

ّ
راسة من  . ولدى طلّ

ِّ
، وتكوّن أفراد الد ّ ي ي هذه الدراسة المنهج شبه التجريب 

استخدم فن
وَفق   درست  تجريبيّة  مجموعة   : ن الاستماعمجموعتي  مثلث  اتيجية  اتيجية  ،  استر الاستر وفق  درست  ضابطة  ومجموعة 

وبلغ  )   الاعتيادية.  الدراسة  أفراد  ) 60عدد  بواقع  ن  موزعي  طالبًا،  و) 30(  التجريبية،  للمجموعة  طالبًا  للمجموعة  30(  طالبًا   )
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مة ال . 1
ّ
 مُقد

 الإطار النظري والدراسات السابقة 1.1

ي  
 اللغة من أكتر الوسائل شيوعًا فن

ُّ
عد
ُ
واصلت

ّ
ه  عمليّة الت

ّ
ه من المخلوقات، أن ن تواصلَ الإنسان عن غت 

ّ
 ما يُمت 

ّ
، إلا أن

واصل هو لتحقيق الحاجات الأساسيّة اللازمة لبقائه فقط، 
ّ
ا وإبداعًا، وليس استخدامُ الإنسانِ للت

ً
واصل تعقيد

ّ
ُ أنواع الت أكتر

المختلفة.  أحاسيسه ومشاعره  عبت  عن 
ّ
الت إلى  اه 

ّ
يتعد ما 

ّ
أهم   وإن الأمم، فهي من  ي حياة 

ا فن نً ّ مُتمت  اللغة موقعًا  نالت  هنا  ومن 
ي الحياة

ّ فن ، والمطلب الأساسي ّ ي
ي    ، إنجازات المجتمع الإنسانن

نه من التعبت  عمّا فن
ّ
ا يُمك غويًّ

ُ
ا ل
ً
م نمط

ّ
قُ للمتعل

ّ
حق

ُ
عليم، ت

ّ
ي الت

وهي فن
صالنفسه بيسٍر وسهولة؛ لإتمام 

ّ
 .  عمليّة الات

راسيّة؛ إذ يصعب من دون إتقان مهاراتها  
ّ
 الد

ّ
ي تعليم بقيّة المواد

ها فن وتزداد أهميّة اللغة العربيّة وتعليمها؛ بسبب تأثت 
م مهاراتها وتعليمها )عطا، 

ّ
 من تعهّدها، وبذل الجهود لتظلّ قويّة، وذلك بتعل

ّ
، وعليه لا بد

ّ
ي هذه المواد

م المطلوب فن
ّ
قد
ّ
 الت

ُ
  إحراز
عليميّة  (. وأصبحت2010

ّ
اتيجيّة    العمليّة الت ما تستند إلى المحتوى والاستر

ّ
ّ وحده، وإن عليمي

ّ
ميّة لا تستند إلى المحتوى الت

ّ
عل
ّ
الت

دريسيّة والأنشطة والوسائل المناسبة 
ّ
اتيجيّة الت م أن يحسن اختيار الاستر

ّ
م، وعلى المعل

ّ
ي أن يكون محورها المتعل

معًا، وينبغن
ي تحقيق الأهداف المرجوّة )الجندي، 

ي تسهم فن
بر
ّ
 (.  2015ال

ن على   اتيجيّات حديثة، تساعد القائمي 
ورة توظيف استر بويّون إلى ضن

ميّةوبناء عليه أشار الترّ
ّ
عل
ّ
عليميّة    العمليّة الت

ّ
الت

م من  
ّ
المعل ي تعمل على تغيت  دور 

بر
ّ
ال ن واتجاهاتهم وقيمهم  مي 

ّ
المتعل ن سلوكيّات  بنجاح، وتحسي   ّ عليمي

ّ
الت الموقف  إدارة  ي 

فن
ن وفق قدراتهم وإمكانيّاتهم   مي 

ّ
عاون الفاعل، والعمل مع المتعل

ّ
ن لها، إلى توفت  فرص المشاركة والت

ّ
مصدر للمعلومات، وملق

اتيجيّات حديثة، تجعل من 2016)  أمبو سعيدي والحوسنيةوهذا ما أشار له    (. 2014الباري،   )عبد ( من أهمية استخدام استر
الب محور  

ّ
عليميّة الط

ّ
م المستند إلى  العمليّة الت

ّ
عل
ّ
ي انبثقت من الت

بر
ّ
اتيجيّات الحديثة ال  فيها، ومن أبرز الاستر

ا
، وعنصًرا فاعلّ

اتيجيّة  ظريّة البنائيّة، استر
ّ
ث الاستماع الن

ّ
اتيجيّة تدريسيّةوهي  مثل ب، وتشجّع على  استر

ّ
ن الطلّ ا بي 

ً
ا نشط مًا تعاونيًّ

ّ
، تتضمن تعل

ا ب بدورهم الحوار والمناقشة، وتشعر 
ّ
ي    لطلّ

عليميّةفن
ّ
الت عم   العمليّة 

ّ
أنفسهم والد عبت  عن 

ّ
للت لهم  الفرصة  إتاحة  من خلال 

 المتبادل بينهم. 

د عبيدات )
ّ
 تعليم اللغة العربيّة، يحتاج من ضمن ما يحتاج إليه، تفعيل مهارات متنوّعة لدى الطلبة،  2016ويؤك

ّ
( أن

صال لغويّ  
ّ
، وات ّ ة، فالاستماع نشاط يومي

ّـ ومنها مهارة الاستماع، فهي من أكتر المهـارات اللغويّة اسـتخدامًا فـي الحيـاة اليومي
ب، يدرك من خـلال 

ّ
ـاتجمُرك

ّ
ا، أم العمليّة والن ، سـواء أكـان ضـمنيًّ ّ اخلىي

ّ
 . ( Marqraete& Laura, 2016)صـريحًا، ، والحـسّ الـد

العمليّات   ممارسة  ويتضمّن   ، ن كت 
والترّ الإصغاء  الاستماع  ب 

ّ
العليا ويتطل والرّبط،  العقليّة  حليل، 

ّ
والت  ، فست 

ّ
والت ، كالفهم، 

ة المسموعة، وقد يقبلها أو يرفضها. 
ّ
قويم، وإصدار أحكام بشأن الماد

ّ
 والمقارنة، والت

ه  
ّ
ّ المحيط به، وبالآخرين من حوله؛ حيث إن ي صال الفرد بالعالم الخارج 

ّ
ي ات

رة فن
ّ
الاستماع أحد الفنون اللغويّة المؤث

اكيب، والأفكار والمفاهيم. وكذلك تنمية المهارات  
يستطيع من خلاله اكتساب عدد من المفردات اللغويّة، وأنماط الجمل والترّ

ث، وا
ّ
حد

ّ
ا إلى ما هو مختلف،  اللغويّة المتعلقة بالت

ً
ن الأصوات، ويستمع جيد ذي لديه إمكانية على تميت 

ّ
لقراءة، والكتابة. فالفرد ال

  
ْ
ن وما هو متشابه، وأسلوب نطقهما، ومخارج الحروف الصّوتية، ويستطيع أن ن بي 

ّ
ي    يُمت 

انويّة فن
ّ
الأفكار الأساسيّة، والأفكار الث

 ذلك سوف يساعده على  
ّ
م اللغة، فإن

ّ
ي تعل

ي يستمع إليها من الآخرين، وغت  ذلك من المهارات الأساسيّة فن
بر
ّ
الموضوعات ال

عليميّ 
ّ
ي حياته الت

قدم والاستمرار فن
ّ
 من الت

ُ
ه
ُ
ن
ّ
صال بالآخرين، وفهم آرائهم، والتعامل معهم بأسلوب يمك

ّ
ة والعمليّة )الطحان،  الات

2003 .) 

، وهو عماد كثت  من   ن ذن أسبق من القراءة بالعي 
ُ
 القراءة بالأ

ّ
؛ لأن ّ ي بيغي للاستقبال الخارج 

ّ
ريق الط

ّ
فالاستماع هو الط

والانتباه: كالأسئلة   الإصغاء  تستدعي  ي 
بر
ّ
ال حسن   ،والأحاديث  ،والمناقشات  ،والأجوبةالمواقف  على  تدريب  وفيه  ها.  وغت 

م(.  2017الإصغاء، وحصر الذهن، ومتابعة المتكلم، وسرعة الفهم، )جمعة،  
ّ
يكتسب ثروته اللغويّة عن طريق الرّبط    فالمتعل

وأظهرت نتائج الدراسة وجود    . الضابطة. ولتحقيق أهداف الدراسة؛ جرى إعداد اختبار الاستماع الناقد وامتاز بالصدق والثبات 
ي ضوء ذلك  

ن التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية. وفن طي درجات المجموعتي 
ن متوسِّ فرق ذي دلالة إحصائيّة بي 

ي تدريس اللغة العربية.  
اتيجية مثلث الاستماع فن  أوصت الدراسة بعدة توصيات منها تعميم استخدام استر

ب :  الكلمات المِفتاحيّة 
ّ
ة، طلّ اقد، اللغة العربيَّ

َّ
ث الاستماع، الاستماع الن

َّ
 . مثل
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ي نطق أولى الألفاظ مثل  
ن الصّوت والصّورة، والصّوت والحركة، والصّوت والعمل، فعندما يصل نهاية عامه الأوّل يبدأ فن بي 

اس. 
ّ
 نطق أسماء الن

ي  
م فن

ّ
طق والكلام حبرّ نهاية المدرسة. ثم يبدأ المعل

ّ
الن ي ظهور النطق عند الفرد، ويتطوّر 

والاستماع عامل رئيس فن
ا؛ وإنه لولا الاستماع ما كانت تنمو مهارات اللغة  

ً
فة لديه استماعًا ونطق

ّ
تدريبه على نطق الكلمات وقراءتها وقراءة الجمل المؤل

عط  
ُ
ي أن ت

م وتعليم اللغة  الأخرى؛ لذلك ينبغن
ّ
ي خطط وبرامج تعل

ا فن ا وتدريبًا وجعلها جزءًا أساسيًّ
ً
رًا إعداد

ّ
ها مبك

ّ
هذه المهارة حق

 (. 2011العربيّة )أحمد، 

ي الإمكانية على القراءة والكتابة،  
ف على الإمكانية على الاستماع مع الفهم، وكذلك الأمر فن

ّ
فالإمكانية على الكلام تتوق

إليها   استمع  يكون قد  أن  ي 
ينبغن أفضل،  بطريقة  المطبوعة  والعبارات  الكلمات والجُمل  إدراك  قادرًا على  الب 

ّ
الط يكون  ولكي 

دابت  والعلاقات  منطوقة بطريقة صحيحة من قبل، فال
ّ
الب للت

ّ
ي القراءة يعتمد على فهم القارئ للغة الكلام، وفهم الط

فهم فن
ي اللغة المكتوبة )سليمان، 

ي اللغة يجعله أكتر حساسيّة لهذه الأشياء نفسها فن
ن الكلمات فن  (. 2003بي 

ت فيه وسائل الإعلام   ي عصر كتر
لبة فن

ّ
ي بناء الط

ة فن اقد؛ لما له من أهميّة كبت 
ّ
ي البحث اللغويّ بالاستماع الن

ولقد عبن
الب يستمع  

ّ
عليم، فالط

ّ
دريس والت

ّ
الت ي 

ي عمليّبر
 فن
ا
اللغويّة استعمالً اقد من أكتر المهارات 

ّ
الن  مهارة الاستماع 

ّ
عد
ُ
المسموعة، وت

دة ومتنوّعة،  أربعة أضعاف أو أكتر ممّ 
ّ
بويون الاستماع إلى أنواع متعد بويّة. وقسّم التر راسات التر

ّ
ا يقرأ، بناء على الأبحاث والد

ة فعل  
ّ
الب على تحليل الرّسالة، ويطلب منه رد

ّ
ذي يقوم فيه الط

ّ
ي الاستماع ال

وع فن
ّ
ل هذا الن

ّ
اقد. ويتمث

ّ
من أهمّها الاستماع الن

الب إلى سؤ 
ّ
جاهها، مثل استماع الط

ّ
ب منه الإجابة ات

ّ
ي هذه الحالة يتطل

م، وفن
ّ
 (. 2008حبيب الله، ) عنهال المعل

نه من  
ّ
يه للرّسالة بحسب تمك

ّ
ي مستوى تلق

 المستقبل متباين فن
ّ
اقد بعدة مراحل تدلّ على أن

ّ
وتمرّ مهارة الاستماع الن

 الإجمالىي لما يسمع، وربّما يفسّر الكلام ويتفاعل معه، أو يقيم الكلام وينقده، أو يربط  
ي بفهم المعبن

مهارة الاستماع، فقد يكتفن
اته السّا  (. 2011بقة )الصّاوي، مضمون الكلام بخت 

مه  
ّ
وريّ تحت قد والحكم عليه، مطلب ضن

ّ
الن المسموع إلى مستوى  ي والفهم 

لفر
ّ
الت  الارتقاء من مستوى 

ّ
أن  

ّ
ولا شك

اقد  
ّ
الن الاستماع  مهارة  اكتساب  م 

ّ
يحت مما  انتماء.  دون  م 

ّ
تقد والأفكار  والقيم  المعلومات  أصبحت  بحيث  العصر؛  طبيعة 

، بحيث تنقلهم إلى مركز الحكم واصدار   ن مي 
ّ
ل  للمتعل

ّ
القرار، ولن يحدث هذا إلا إذا كان المستمع قادرًا على أن يستمع ويحل

 (. 2010ويفسّر ويقارن وينتقد ما يستمع إليه )عطيّة، 

م فـي مجال متخـصّص فأنت تحاول أن 
ّ
ن تـستمع إلـى مـتكل خاذ قرار وحـسم موقـف، فحـي 

ّ
اقد؛ لات

ّ
ويــهدف الاستماع الن

لتقرّر  بإصغاء  يـتمّ    تـستمع  ي 
بر
ّ
ال للمعلومات  محيص 

ّ
حليل والفـرز والت

ّ
الت اسـتماع يعتمد على  الحديث. وهـو  موقفك من هذا 

ة المؤيـدة للفرضـيّة، ويقـوم علـى فحـص وتقـوي ّـ تيجة، أو الأدل
ّ
ي تقـوم عليها الن

بر
ّ
مات ال

ّ
م  سـماعها، بهـدف الحكـم علـى صدق المقـد

أو رأي على آخر )أبو سرحان،  الحلـول، مـن أجـل إصدار حكم صحيح بشأ تأييد فكرة،  به، أو من أجل  قه، ونؤمن 
ّ
ن ما نصد

2016  .) 

ا، إذ يعتمد الاستيعاب   هرميًّ
ّ
خذ شكلّ

ّ
ي تت

بر
ّ
اقد مستوى متقدمًا من مستويات استيعاب المسموع ال

ّ
 الاستماع الن

ّ
ويُعد

ي تصنيف الاستيعاب من حيث 
نيا. وقد اختلف الباحثون فن

ّ
ي استيعاب المستويات الد

ي المستويات العليا على نجاح المستمع فن
فن

والمهارات صنيفات   عدد مستوياته ومسمياتها، 
ّ
الت ن هذه  بي  تشابه كبت   يمكن ملاحظة وجود  ه 

ّ
أن  

ّ
إلً لكلّ مستوى،  الفرعيّة 

ي مستوياته المختلفة )عبد الباري، 
 (. 2014والمهارات المتضمّنة فن

الاسـتيعاب،  ومهـارات  الفهـم،  ومهـارات  ر، 
ّ
ـذك
ّ
الت مهـارات   : هي رئيسة  أقسام  أربعة  إلى  الاستماع  مهارات  وقسمت 

للاسـتماع   المـصاحب  فكت  
ّ
الت بنـوع  مرتبطـة  الاستماع  لمـستويات  أخـرى  تـصنيفاتٍ  هنـاك   

َّ
أن ـذوّق، كمـا 

ّ
والت قـد 

ّ
الن ومهـارات 

اقد والاستماع ا
ّ
ّ )الأحمدي، كالاستماع الن  (. 2016لإبـداعي

تائج،  2011)مدكور  ويرى  
ّ
ن الأفكار، وربط الأسباب بالن ف العلاقات بي  عرُّ

َ
: ت ي

ل بالآنر
ّ
اقد تتمث

ّ
 مهارات الاستماع الن

ّ
( أن

ن الحقيقة والخيال،   ن بي  ميت 
ّ
، والت ي

، من خلال الأداء الصّونر اعمة، والاستدلال على المعبن
ّ
فاصيل الد

ّ
وتحديد الأفكار الرّئيسة، والت
ن  ّ حت 

ّ
عاية والت

ّ
ن أنماط الد ن الحقيقة  وتميت  ن بي  ميت 

ّ
، والحكم على المسموع وإبداء الرّأي فيه، وعمل استنتاجات حول الموضوع، والت

شابه والاختلاف. 
ّ
ف وجوه الت عرُّ

َ
 والرّأي، وت

( ّ اد والوائلىي
ّ
: 2013وأشار الزبيديّ والحد ي

اقد ما يأنر
ّ
 من مهارات الاستماع الن

ّ
 ( إلى أن
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السّياق   − الكلمة من  رس، وتحديد معبن 
ّ
ته: ومن أهمّ مظاهرها: تحديد عنوان مناسب للد

ّ
ّ ودق مهارة الفهم السّمغي

ها.  تيبه وغت 
 وتحديد الأفكار الرّئيسة، وإعادة ما استمع إليه بتر

ن الصّواب والخطأ، وإدراك   − ن بي  ميت 
ّ
ن الحقيقة والخيال ممّا يقال، والت ن بي  ميت 

ّ
: ومن أهمّ مظاهرها: الت ن ميت 

ّ
مهارات الت

ها.   مغزى الكاتب فيما يسمع وغت 

ارتباط   − بالموضوع، وتحديد مدى  الصّلة  ليس وثيق  تحديد ما  أهمّ مظاهرها:  المسموع: ومن  نقد وتذوّق  مهارات 
ها.  ا وغت  ث عاطفيًّ

ّ
مات، وإمكانية على مشاركة المُتحد

ّ
تيجة بالمقد

ّ
 الن

اح حلول   − المسموع، واقتر ي 
عف فن

ّ
القوّة والض إبراز جوانب  أهمّ مظاهرها:  المسموع: ومن  المحتوى  تقويم  مهارات 

ى إلى عدم واقعيّة المسموع. 
ّ
ذي أد

ّ
 مناسبة للمشكلات، وتصحيح الخطأ ال

اح   − ي المسموع. واقتر
عف فن

ّ
القوّة والض الية: إبراز جوانب 

ّ
الت صل بها العناض 

ّ
مهارات تقويم المحتوى المسموع: وتت

الى عدم   ى 
ّ
أد ذي 

ّ
ال الخطأ  للمشكلات. وتصحيح  اح حلول مناسبة  المسموع. واقتر ي 

عف فن
ّ
الض لجوانب  معالجات 

 واقعيّة المسموع. 

ف روكي )
ّ
ن صن ي حي 

، وكلّ مستوى يعتمد  Rockey, 1999فن ّ ( مستويات فهم المسموع إلى مستويات ذات شكل هرمي
 :  على المستويات السّابقة وهذه المستويات هي

اهريّ:  −
ّ
ّ أو السّطحي أو الظ ي

ويقصد به إمكانية القارئ على فهم الكلمات والجمل والأفكار    مستوى الفهم المباسرر الحرفن
فيه   ز 

ّ
يُرك المستوى  صّ ضاحة، وهذا 

ّ
الن ي 

فن ا كما وردت  ّ مباسرر اهريّ    القارئفهما 
ّ
الظ المعبن  فهم  ّ   أو على  السّطحي

 . للرّسالة اللغويّة

منيّة العميقة  −
ّ
ي الض

: ويقصد به إمكانية القارئ على تحديد المعانن ّ  أو الاستدلالىي
ّ
ي يّ أو الاستنتاج  فست 

ّ
مستوى الفهم الت

، ويعرف هذا   ي لم يُصّرح بها الكاتب بشكل مباسرر
بر
ّ
ي ال

صّ لاستخلاص المعانن
ّ
ي الن

رد ضاحة فن
َ
ي أرادها الكاتب ولم ت

بر
ّ
ال

ن  ن أشار عبد الباري )  السّطور.   المستوى بمستوى القراءة فيما بي  ي حي 
:  2014فن ي

 هذا المستوى يتضمّن الآنر
ّ
( إلى أن

صّ،  
ّ
الن ي 

فن المعروضة  مات 
ّ
المقد على  بناءا  تائج 

ّ
بالن نبّؤ 

ّ
والت  ، ّ ي

الحرفن الفهم  مستوى  ي 
فن وردت  ي 

بر
ّ
ال المهارات  جمع 

فست  الرّمزيّ للغة. 
ّ
 والت

ا   − ا ودلاليًّ المقروء لغويًّ صّ 
ّ
الن الحكم على  القارئ على إصدار  إمكانية  به  : ويقصد  قويمي

ّ
الت أو  قدي 

ّ
الن الفهم  مستوى 

ا وفق قواعد وأسس ومعايت  وأطر مرجعيّة مناسبة  . ووظيفيًّ

أمّليّة، وإحساسه بأحاسيس  −
ّ
ته الت : ويقصد به إمكانية القارئ على الفهم العميق القائم على خت  ّ ي

ذوّفر
ّ
مستوى الفهم الت
 الكاتب ومشاعره. 

: مستوى الفهم  − ّ ب من القارئ ابتكار أفكار جديدة غت  مألوفة )المبادأة والابتكار  الإبداعي
ّ
مستوى عالٍ من الفهم يتطل

صّ المقروء وبعد أن يفهم معانيه الظاهرة    القارئوالخروج عن المألوف(. فبعد أن يقوم  
ّ
بممارسة فعل القراءة على الن

ي تغيت  بعض انطباعاته أو سلوكيّاته القارئوالباطنة، ويصدر حكمًا عليه، يبدأ 
 . فن

اقد أكتر مهارات اللغة أهميّة، بل هي هدف عمليّات اللغة جميعها، فقد أضحت غاية     
ّ
 مهارات الاستيعاب الن

ّ
إن

ي هذا العصر وما  
ورة العلميّة فن

ّ
ّ والث ي

عليم، فالتفجّر المعرفن
ّ
الت ي منظومة أهداف 

 لقدراتهم    يواجه محوريّة فن
ٍّ
ب من تحد

ّ
الطلّ

ة المسموعة، ونقدها، وتقويمها، بل والسغي للإضافة 
ّ
حليل وتفست  الماد

ّ
وطاقاتهم وإمكاناتهم، بات من اللازم تنمية مهارات الت

عليم والمناهج. 
ّ
ي تطرحها كتب الت

بر
ّ
 عليها وتذوّق جمالها، وإيجاد حلول فريدة للمشكلات ال

ث، مستمع، كاتب(  
ّ
لاثة فيها )مُتحد

ّ
ث الاستماع بهذا الاسم؛ بسبب وجود الأطراف الث

ّ
اتيجيّة مثل وقد سمّيت استر

ث والقراءة. وتتمّ من خلال مجاميع ثلاثيّة، يكون  
ّ
حد

ّ
اتيجيّة، تدعم مهارات الاستماع والت ث، وهذه الاستر

ّ
يقفون على شكل مثل

د، فا
ّ
ي المجموعة دورٌ محد

ي مستمعٌ، يطرح الأسئلة على الأوّل  لكل طالب فن
انن
ّ
ها، والث رسَ أو الفكرة وغت 

ّ
ح الد ث، يسرر

ّ
لأوّل مُتحد

الث كاتب يراقب  
ّ
فاصيل وتوضيح الفكرة، والث

ّ
م    العمليّة،للحصول على مزيد من الت

ّ
ن زميليه. ويعمل المعل فهو يكتب ما يدور بي 

ن  ي على تبديل الأدوار بي 
ب فن

ّ
،   كلّ مجموعة ثلاثيّة  الطلّ ّ ي  (.  2016)الكعب 
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عليم؛  
ّ
ي مراحل الت

ي يتمّ تطبيقها فن
بر
ّ
دريسيّة الحديثة الفاعلة، ال

ّ
اتيجيّات الت ن العديد من الاستر اتيجيّة من بي 

وهي استر
عليميّةمن أجل تعزيز درجة الفائدة المنشودة من  

ّ
ي    العمليّة الت

الب فن
ّ
ل مشاركة الط

ّ
ساعد على رفع معد

ُ
ي ت
بر
ّ
داخل المدارس، وال

ب بعضهم مع بعض. 
ّ
ن الطلّ ام بي  ن

عاون والالتر
ّ
عليميّة، وتخلق نوعًا من الت

ّ
ث الاستماع ترتكز  و  ست  العمليّة الت

ّ
اتيجيّة مثل   استر

ا، حيث تقوم فكرة هذه ا
ً
م ليكون نشط

ّ
اتيجيّة علىعلى أهميّة تفعيل دور المتعل ث والاستماع والمناقشة ومن ثم    لاستر

ّ
حد

ّ
الت

غذية الرّاجعة )
ّ
 (. Adin& Brustein, 2017الت

م  
ّ
المعل بعها 

ّ
يت ي 

بر
ّ
ال والأساليب  والمناورات  والإجراءات  ريقة 

ّ
الط ة 

ّ
والخط "المنحبن  أنها:  عليم 

ّ
الت اتيجيّة  استر عرّف 

ُ
ت

عليميّةللوصول إلى مخرجات  
ّ
" )الناشف،  العمليّة الت ّ ّ أو نفس حركي ي

ّ أو معرفن دة، منها ما هو عقلىي
ّ
م محد

ّ
،  101، أو نواتج تعل

اتيجيّة2011 ث الاستماع أنها: "  (. وتعرّف استر
ّ
اتيجيّة تدريسيّةمثل لبة إلى مجموعات،    استر

ّ
م من خلالها بتقسيم الط

ّ
يقوم المعل

يقوله   ما  يُدوّن  الث 
ّ
والث الأسئلة،  ي يطرح 

انن
ّ
والث المفهوم،  أو  الفكرة  ح  الأوّل يسرر ف كلّ مجموعة من ثلاثة طلبة، 

ّ
تتأل بحيث 

غذية الرّاجعة 
ّ
م الت

ّ
البان، ويُقد

ّ
فاعلالط

ّ
ن أفراد المجموعة  لعمليّة الت  . (Johnson, 2014)والحوار بي 

ث الاستماع (  2011وعرف الشمّري )
ّ
اتيجيّة مثل ها: "  استر

ّ
اتيجيّة تعليمّ أن م طلبته من خلالها إلى مجموعات استر

ّ
 المعل

( الغلبان  ث والاستماع". وعرف 
ّ
حد

ّ
الت ث الاستماع(  2014ثلاثيّة، بهدف تشجيعهم على مهارات 

ّ
اتيجيّة مثل ها:    استر

ّ
أن على 

ي  
لبة إلى مجموعات ثلاثيّة ويُعطي كلّ طالب فن

ّ
م من خلالها بتقسيم الط

ّ
ي يقوم المعل

بر
ّ
ال "مجموعة من الإجراءات المتتابعة 

فاصيل وتوضيح الأفكار،  
ّ
الت ي طارح للأسئلة من أجل مزيد من 

انن
ّ
دا، فالأوّل قارئ، لنصّ الاستماع، والث

ّ
المجموعة دورًا محد

الث عبارة 
ّ
غذيّة الرّاجعة للمجموعة. والث

ّ
م الت

ّ
 عن مُقد

 على شكل مجموعات 
َّ
ن الط فاعل بي 

ّ
م تقوم على أساس الت

ُّ
عل
َ
ها طريقة ت

ّ
ث الاستماع أن

ّ
اتيجيّة مثل يُعرّف الباحثان استر

الب  
ّ
ي الأسئلة، ويُدوّن الط

انن
ّ
الب الث

ّ
الب الأوّل الفكرة، ويطرح الط

ّ
ح الط ي المجموعة، بحيث يسرر

د دور كلّ طالب فن
ّ
ة، يتحد صغت 

زميل من  يسمعه  ما  الث 
ّ
أفراد  الث ن  بي  والحوار  فاعل 

ّ
الت لعمليّة   الرّاجعة  غذية 

ّ
الت م 

ّ
يُقد ثمّ  الحوار،  أثناء  ي 

فن المجموعة  ي 
فن يه 

ب  
ّ
طلّ ن  بي  والمشاركة  الحوار  لغة  تغليب  مع  هادفة،  تقويم  أنشطة  خلال  من  م 

ّ
المعل من  ن  وتحفت  اف  وبإسرر المجموعة، 

يّة  بأكملها 
ّ
.   المجموعة الواحدة، ونقل ذلك إلى الغرفة الصّف ّ عليمي

ّ
شاط الت

ّ
ي نهاية الن

 فن

ث الاستماع إلى الأسس الآتية
ّ
اتيجيّة مثل  :وتستند استر

م النشط . 1
ّ
م النشط، حيث يكون    :التعل

ّ
اتيجيّات مدخل ونظريّات التعل ث الاستماع إحدى استر

ّ
اتيجيّة مثل  استر

ّ
عد
ُ
ت

م النشط  
ّ
 التعل

ّ
. ويُعد ي

م الذانر
ّ
م النشط على مداخل التعل

ّ
زًا للعمليّة التعليميّة، ويعتمد التعل

ِّ
ا ومُحف ً م مُيسرِّ

ّ
دور المعل

ي آنٍ واحد، يشارك من
م والتعليم فن

ّ
 للتعل

ا
،   طريقة ي ي أنشطةٍ متنوعة، تسمح لهم بالإصغاء الإيجان 

ب فن
ّ
خلالها الطلّ

مُيسرِّ   م 
ّ
ي ظلّ وجود معل

ا فن
ً
ب مع بعضهم بعض

ّ
الطلّ للمحتوى، حيث يتشارك  السليم  ، والتحليل  الواعي والتفكت  

بية )سعادة،  م؛ ممّا يدفعهم إلى تحقيق أهداف التر
ّ
ز لعمليّة التعل

ِّ
 .(2006ومُحف

يّة، بحيث يقومون بالعمل، 
ّ
ي جميع الأنشطة الصف

أو هو طريقة لتعليم الطلبة بصورة تسمح لهم بالمشاركة الفعّالة فن
موه، ويستخدمون تقنيات  

ّ
ا، ويعملون على حلّ المشكلات وتطبيق ما تعل

ً
ويستخدمون عقولهم بفاعليّة، ويدرسون الأفكار جيّد

دة، ومهارات التفكت  الإبد
ّ
يّة،  وأساليب متعد اء، والمناقشة التر

ّ
، والحوار البن ي . كما يعمل الطلبة على الإصغاء الإيجان  اعي والتأملىي

م يشجّعهم على تحمّل المسؤولية، وتحت  
ّ
موا أنفسهم، مع وجود معل

ِّ
ي أن يُعل

ى فن والتحليل السليم، ويتحمّلون المسؤولية الكت 
افه الدقيق، ويقودهم إلى تحقيق الأهداف الطموحة للم  .(2017نهج الدراسي )الأخرس، إسرر

، والتفكت  فيما يفعلونه.  (Swan, 2009) وعرّفته سوان ي الموقف التعليمي
ب فن

ّ
ه انشغال الطلّ

ّ
ا مختصًرا بأن

ً
تعريف

هم على التفكت   
ّ
ي أنشطة فعّالة تحث

ب ناتجة عن مشاركتهم الإيجابيّة فن
ّ
ي سلوك الطلّ

ه عمليّة تعديلٍ فن
ّ
م النشط بأن

ّ
ف التعل ويُعرَّ

الاستماع فقط، يقتصر دورهم على  مونه، بحيث لا 
ّ
يتعل لهم من    فيما  م 

َّ
يُقد فيما  والتفكت   والمناقشة،  التحليل،  بل يشمل 

م وتوجيهه )وود، 
ّ
اف المعل ي مواقف تعليميّة جديدة، وكلّ ذلك بإسرر

 .(2009معلومات، واستخدام هذه المعلومات فن

ث،  
ّ
ن بالمحتوى الدراسي من خلال القراءة، والكتابة، والتحد ب منشغلي 

ّ
م النشط مدخلٌ للتعليم يكون فيه الطلّ

ّ
والتعل

  ، )مصطفن والتأمّل  جميع  2014والاستماع،  ي 
فن يشاركون  ب 

ّ
الطلّ يجعل  تعليميًا  ونموذجًا  نهجًا  النشط  م 

ّ
التعل  

ّ
يُعد (. كما 

ن عن يّة، ويكونون مسؤولي 
ّ
مهم، وتحديد أهدافهم، واستخدام عقولهم بفاعليّة، وحلّ مشكلاتهم، وتقييم    الأنشطة الصف

ّ
تعل

ث، والإصغاء الجيّد،  
ّ
دة، ويكونون قادرين على التحد

ّ
موه باستخدام تقنيات وأساليب متعد

ّ
كفايات تحصيلهم، وتطبيق ما تعل

م )جمعة، والتحليل العميق، والحوار الفعّال، وفق مقتضيات المواقف التعليميّة، وبإسرر 
ّ
 .(2017اف من المعل
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ي العمليّة التعليميّة،  
ا مهمًا فن

ً
م جزءًا أساسيًا ومشارك

ّ
م الذي يكون فيه المتعل

ّ
ه التعل

ّ
م النشط بأن

ّ
ف الباحثان التعل ويُعرِّ

م، وينتج عنها مجموعة من السلوكيّات الإيجابيّة والفعّالة 
ّ
م قائم على مجموعة من الأنشطة المختلفة، يمارسها المتعل

ّ
وهو تعل

ن التع ي الموقفي 
مي والتعليمي فن

ّ
 .ل

فيجوتسكي  . 2 ة 
ّ
   :نظري

ّ
أن د 

ّ
للطالب، وتؤك ي 

المعرفن النموّ  ي 
فن والمجتمع  الثقافة  بدور  اهتمامًا  فيجوتسكي  نظريّة  ولىي 

ُ
ت

ث  
ّ
مثل اتيجيّة  استر وتقوم  اجتماعيّة.  تفاعلات  عت   ل 

ّ
تتشك ي 

البر السائدة،  الثقافة  هو  العقلىي  للنموّ  الأول  المحرّك 
ب ضمن مجم

ّ
ن ثلاثة طلّ  .(2005وعة واحدة )النجدي، الاستماع على أساس التفاعل الاجتماعي بي 

ث الاستماع
ّ
اتيجيّة مثل  خطوات استر

ث الاستماع، كدراسة كلٍّ من: )الشمري،  
ّ
اتيجيّة مثل ي تناولت استر

الباحثان على بعض الدراسات السابقة البر لع 
ّ
اط

2011  ، ي ي تنفيذ الدروس من  2017؛ جمعة،  2016؛ الكعب 
باعها فن

ّ
م ات

ّ
ي على المعل

ي ينبغن
(، من أجل الوقوف على الخطوات البر

اتيجيّة، وجاءت خطواتها على  ي  خلال هذه الاستر
 :النحو الآنر

 .تقسيم الطلبة إلى مجموعات ثلاثيّة )يمكن القيام بهذه الخطوة قبل وقت الحصّة الدراسيّة؛ لضمان انضباط الطلبة( −

التمهيد للدرس من خلال أساليب التهيئة المختلفة، مثل: عرض صورة الدرس، والاستماع إلى آية قرآنيّة، وقراءة   −
ي   .قطعة أو نصّ مناسب، أو قراءة أبيات من الشعر العرن 

ث، وقارئ لنصّ الاستماع، وشارح للدرس أو   −
ّ
ا؛ فالطالب الأول: متحد

ً
د
ّ
ي كلّ مجموعة دورًا محد

إعطاء كلّ طالب فن
التفاصيل،   : فمستمع جيّد، يطرح الأسئلة، ويناقش ما يسمعه، ويبحث عن  ي

الثانن الطالب  أمّا  المفهوم.  أو  الفكرة 
الثالث: فيستمع ويراقب س  الطالب  أمّا  ح الأفكار. 

ّ
تغذية راجعة، ويقوم  ويوض م لهما 

ّ
ن زميليه، ويقد بي  الحديث  ت  

 .بتدوين ما يقوم به الزملاء

 .تبديل أدوار الطلبة داخل المجموعة الواحدة −

 .تقويم مدى اكتساب الطلبة للمهارة أو المفهوم −

راسة وأسئلتها  .2
ّ
 مشكلة الد

الديمومة   طابع  أخذ  الذي  ي 
المعرفن الانفجار  سببها  ة؛ 

ّ
الجوانب كاف ي 

فن  
ا
مذهلة تطوّراتٍ  المعاض  العالم  يشهد 

هم المبالغ فيه على استخدام   ن ؛ بسبب تركت  ن مي 
ّ
هة إلى النظام التعليمي والمعل والاستمراريّة، وتتعالى الأصوات والانتقادات المُوجَّ

شعر ا 
ُ
ي ت
 مدارس اليوم بحاجة إلى  الأساليب الاعتياديّة البر

ّ
. وإن م العلمي

ّ
 أمام التفكت  والتقد

ا
لطلبة بالملل والرتابة، وتقف حائلّ

بها بآفاق تعليميّة واسعة ومتنوّعة، تساعدهم على إثراء معلوماتهم  
ّ
 طلّ

ّ
، تمد م أكتر من أيّ وقت مضن

ّ
اتيجيّات تعليم وتعل استر

إلا   
يتأنرّ لا  وهذا  الإبداعيّة،  مهاراتهم  التعميمات  وتنمية  ي وضع 

فن الإسهام  فرصة  لطلابه  يتيح  الذي  المبدع  م 
ّ
المعل بوجود   

الحياتيّة   المواقف  ي 
فن تواجههم  ي 

البر المشكلات  لمعالجة  بديلة  أساليب  ويستخدم  بأفكارهم،  ويــهتمّ  وتجريبها،  وصياغتها 
 .(2010)السكران، 

ا تربويًا  
ً
ف مًا للغة العربيّة، ومسرر

ّ
مي اللغة العربيّة، كونه عمل معل

ّ
ي جمعت الباحث بمعل

ومن خلال اللقاءات العديدة البر
العربيّة،  اللغة  يدرسون  الذين  الطلبة  لدى  ة  لمس وجود صعوبة كبت  فقد  والمساءلة،  التعليم  وحدة جودة  ي 

فن ومقيّمًا  لها، 
النا  ي مهارة الاستماع 

 المشكلة الحقيقيّة وبخاصّة فن
ّ
بوي، أن ي الميدان التر

ن للباحث، بحكم عمله فن قد أثناء دراستهم. كما تبي ّ
. وقد   ي الموقف التدريسي

د نشاط الطلبة، وحيويتهم، وتفاعلهم فن
ّ
ي تؤك

اتيجيّات البر  المدارس ما زالت تهمل الاستر
ّ
ي أن

ل فن
ّ
تتمث

ي استخدام م
اتيجيّة  يكون ذلك نابعًا من وجود مستوىا متواضعٍ فن اتيجيّات تدريس حديثة وفاعلة، كاستر مي اللغة العربيّة لاستر

ّ
عل

دته نتائج عدد من الدراسات، ومنها دراسة الطلافيح )
ّ
ث الاستماع. وهذا ما أك

ّ
مي اللغة  2020مثل

ّ
ي أظهرت حاجة معل

(، البر
اتيجيّات تدريس حديثة وذات فاعليّة، وقد يعود ذلك إلى  مي اللغة العربيّة طرائق تدريس لا    العربيّة إلى استخدام استر

ّ
باع معل

ّ
ات

ق النتاجات التعليميّة المطلوبة
ّ
 .تحق

دت نتائج  
ّ
ي الطلبة؛ إذ أك

ي فن اتيجيّات التعليميّة ذات الأثر الإيجان 
 من الاستر

ا
ث الاستماع واحدة

ّ
اتيجيّة مثل  استر

ّ
عد
ُ
وت

ي تنمية العديد من مهارات اللغة العربيّة. فقد توصّلت دراسة جمعة )
ي فن ( إلى  2017العديد من الدراسات أثر توظيفها الإيجان 

اتيجيّة   ن توصّلت دراسة الطلافيح )وجود فاعليّة لاستر ي حي 
ث والقراءة، فن

ّ
ي التحد

ي تنمية مهارنر
ث الاستماع فن

ّ
( إلى  2020مثل
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ف فاعليّة استخدام   عرُّ
َ
. ومن هنا جاءت هذه الدراسة لت ي

ي تنمية مهارات الاستيعاب القران 
ث الاستماع فن

ّ
اتيجيّة مثل فاعليّة استر

ي الأردن. ويمكن تحديد مشكلة  
ب الصف التاسع الأساسي فن

ّ
ن الاستماع الناقد لدى طلّ ي تحسي 

ث الاستماع فن
ّ
اتيجيّة مثل استر

: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة عند مستوى الدلالةالدراسة بالإجابة عن السؤا ي
ن متوسّطات أداء   (α =0.05) ل الآنر بي 

الاستماع،   ث 
ّ
)مثل التدريس  اتيجيّة  استر إلى  عزى 

ُ
ت الناقد  الاستماع  اختبار  على  والضابطة  التجريبيّة  ن  المجموعتي  أفراد 

 والاعتياديّة(؟ 

راسة  .3
ّ
 أهميّة الد

، هما ن ي جانبي 
راسة فن

ّ
ل أهميّة هذه الد

ّ
 :تتمث

ة .1
ّ
ظري

ّ
راسة، وهو الاستماع    :الأهميّة الن

ّ
ّ الد ق بمتغت 

ّ
ا يتعل رت إطارًا نظريًّ

ّ
ها وف

ّ
ظريّة من أن

ّ
راسة الن

ّ
ي أهميّة هذه الد

تأنر
 إلى إثراء المكتبة الأردنيّة والعربيّة فيما  

ا
ن بحصيلة معرفيّة جديدة حول هذا الموضوع، إضافة اقد، بما يفيد الباحثي 

ّ
الن

 
ّ
اقد ومثل

ّ
ي الاستماع الن

َ
ق بموضوع

ّ
راسات والمراجع  يتعل

ّ
ة الد

ّ
ي هذه المكتبات قل

ث الاستماع، حيث أظهر البحث فن
ي تناولت هذا الموضوع –حسب علم الباحث–العربيّة 

 .البر

طبيقيّة .2
ّ
راسات؛    :الأهميّة الت

ّ
بويّة إلى هذا النمط من الد طبيقيّة من حاجة المؤسّسات التر

ّ
راسة الت

ّ
ي أهميّة هذه الد

تأنر
الداخليّة   البيئيّة  ات  المتغت ّ وفق  علميّة،  أسس  على  التدريس  اتيجيّات  استر رسم خطط  ي 

فن فعّال  دور  من  لها  لما 
مي ا

ّ
ي لفت نظر معل

راسة فن
ّ
ث  والخارجيّة. وقد تساعد نتائج هذه الد

ّ
اتيجيّة مثل للغة العربيّة إلى أهميّة استخدام استر

، للاستفادة من   ن بية والتعليم والباحثي 
التر ي وزارة 

ن فن للمسؤولي  فائدة  مه من 
ّ
تقد  إلى ما يمكن أن 

ا
الاستماع، إضافة

ي العمليّة التعليميّة. ومن المؤمّل أ
اتيجيّات حديثة، والاستفادة من مهاراتها فن ي توظيف استر

ن تفيد نتائج  نتائجها فن
مي اللغة العربيّة  

ّ
امج التدريبيّة المناسبة لمعل نوا من تحديد الت 

ّ
بية والتعليم؛ ليتمك ي وزارة التر

ن فن راسة المسؤولي 
ّ
هذه الد

راسة
ّ
ي ضوء نتائج هذه الد

 .فن

راسة وتعريفاتها الإجرائيّة  .4
ّ
 مصطلحات الد

ث الاستماع
ّ
اتيجيّة مثل  استر

اتيجيّة من "هي   اتيجيّات    استر عليم، وهي من الاستر
ّ
م والت

ّ
عل
ّ
ي مجالىي الت

شِط الحديثة الممتعة فن
ّ
م الن

ّ
عل
ّ
اتيجيّات الت استر

ث" )حلس،  
ّ
حد

ّ
ا على الاستماع والت ً ز كثت 

ّ
م وترك

ّ
ث والقراءة لدى المتعل

ّ
حد

ّ
ي تنمّي مهارات الاستماع والت

بر
ّ
عرّف  2017ال

ُ
(. وت

ها: مجموعة من الإجراءات وا
ّ
ي استخدمت وفق  إجرائيًا بأن

بر
ّ
ث الاستماع لخطط ال

ّ
اتيجيّة مثل جريبيّة   استر

ّ
لتدريس المجموعة الت

ة اللغة العربيّة. 
ّ
ي ماد

اقد فن
ّ
ن الاستماع الن ي تحسي 

؛ لمعرفة فاعليّتها فن ّ اسع الأساسي
ّ
ب الصّفّ الت

ّ
 من طلّ

اقد 
ّ
 مهارة الاستماع الن

( الأحمدي  المقصود،  2016تعرف  المـسموع، والانتباه  فهم  ب 
ّ
يتطل المهارة  مــن  مـستوى   " أنه:  اقد 

ّ
الن الاستماع   )

ه لممارسة العمليّات   المُوَجَّ زة، والجهد 
ّ
العليا والملاحظة المرك ة  قـد والحكم علـى    العقليَّ

ّ
حليل والن

ّ
فـست  والت

ّ
الت ي 

ل فن
ّ
ي تتمث

بر
ّ
ال

الصّفّ   ي يمارسها طالب 
بر
ّ
ال العقليّة  ه الأداءات 

ّ
أن اقد إجرائيًا 

ّ
الن الباحث مهارة الاستماع  ف  المـسموع". ويُعرِّ المحتوى  صدق 

ة وسرعة 
ّ
ة اللغة العربيّة بدق

ّ
ي ماد

ّ فن اسع الأساسي
ّ
صّ المسموع أو الحديث من تناقض، وتحديد   وإتقانالت

ّ
ي الن

مثل: تحديد ما فن
ات.   صّ المسموع من خت 

ّ
الن ات السّابقة للمستمع وما يتضمّنه  ن الخت  ي تضمّنها الحديث، والرّبط بي 

بر
ّ
ال مدى أهميّة الأفكار 

ي الأردن لاختبار الاستماع ال
ّ فن اسع الأساسي

ّ
ب الصّفّ الت

ّ
ذي أعده الباحث لأغراض  وقيست من خلال استجابة طلّ

ّ
اقد، ال

ّ
ن

راسة. 
ّ
 هذه الد

داتها  .5
ّ
راسة ومحد

ّ
 حدود الد

ي  
راسة فن

ّ
 الحدود الآتية:  نطاقتمت الد

ة:   −
ّ
ي راسة على  الحدود البشر

ّ
ن الباشا بمحافظة البلقاء.  عدد طبقت الد ي لواء عي 

ّ فن اسع الأساسي
ّ
 من طلاب الصّفّ الت

ي من العام  الحدود الزمانيّة:  −
ّ الثانن راسي

ّ
ي الفصل الد

راسة فن
ّ
 . 2023/ 2022طبقت الد
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راسة على مدرسة    الحدود المكانيّة:   −
ّ
ن الباشا بمحافظة    أبو نصت  اقتصر تطبيق هذه الد ابعة للواء عي 

ّ
ن الت ة للبني 

الثانويَّ
 البلقاء. 

ي مجالاتها وعمليّاتها الفرعيّة.   الحدود الموضوعيّة:   −
قة فن

ّ
اقد المتعل

ّ
راسة بمهارات الاستماع الن

ّ
 تحددت نتائج هذه الد

ية.  محددات الدراسة:  −  يتحدد تعميم نتائج هذه الدراسة بما لأداتها من خصائص سيكومتر

 الطريقة والإجراءات  .6

 منهج الدراسة  6.1

ي لملاءمته لمثل هذه الدراسات ي ذي التصميم شبه التجريب  ؛ حيث اعتمدت الدراسة الحالية على المنهج التجريب 
ختت  أفراد الدراسة بصورة قصدية. 

ُ
 ا

ات الدراسة  6.2  متغت 

اتيجية الاعتيادية المتغت  المستقل:  .1 اتيجية مثلث الاستماع، والاستر اتيجية التدريس، ولها مستويان: استر  . استر

 . الاستماع الناقد  مهارة المتغت  التابع:  .2

 أفراد الدراسة  6.3

بقت الدراسة على )
ُ
ي مدرسة  60ط

ختت     أبو نصت  ( طالبًا من طلاب الصف التاسع الأساسي فن
ُ
، حيث ا ن الثانوية للبني 

  
ْ
رّست

ُ
. ود ي

ن العشوان  ن تجريبية وضابطة، وذلك بطريقة التعيي  شعبتان من الصف التاسع الأساسي فيها، ووُزعت إلى مجموعتي 
اتيجية مثلث الاستماع، وعددها ) ا لاستر

ً
 30المجموعة التجريبية وفق

ْ
رّست

ُ
ي د

  ( طالبًا، وبلغ عدد أفراد المجموعة الضابطة والبر
ت المدرسة بصورة قصدية، لتعاون مدير المدرسة وتوافر الإمكانات الفنية والإدارية  30بالطريقة الاعتيادية ) ( طالبًا. واختت 
 لتطبيق الدراسة فيها. 

 أداة الدراسة  6.4

ي الاستماع الناقد، وفيما يلىي توضيح ذلك: 
 اختبار فن

ّ
عد
ُ
 لغايات تحقيق أهداف الدراسة أ

 اختبار الاستماع الناقد

تحديد مدى   بهدف  الدراسة  السعادة( لأغراض هذه  ة، وأبواب  ي )قصة وعت 
ي وحدنر

فن الناقد  الاستماع  اختبار   
َّ
عِد
ُ
أ

اتيجية مثلث الاستمتاع. وتمت عملية بناء الاختبار  ن باستخدام استر ي ضوء دراسة الطلبة للوحدتي 
تحسن الاستماع الناقد فن
 وفق الخطوات الآتية: 

الناقد الذي بلغ عدد فقراته بصورتها الأولية )  اختبار مهارات الاستماع 
َّ
عِد
ُ
:  15أ ( وموزعة على خمس مهارات هي

، ومهارات نقد وتذوق المسموع، ومهارة الحكم على صدق المسموع، ومهارة تقويم   ن ، ومهارات التميت  مهارات الفهم السمغي
ن بمناهج اللغة العربية وأساليب    محتوى النص المسموع. ومن ثم جرى عرض الاختبار  ن المتخصّصي  مي 

ّ
على عدد من المحك

المهارات، وإعادة صوغ ي زيادة عدد فقرات بعض 
تمثلت فن ي 

البر أخرى، وأصبحت  فقرات    تدريسها، وجرى أخذ ملاحظاتهم 
 ( فقرة موزعة على المهارات الخمس. 20القائمة مكونة من )

ي دليل المعلم، وقائمة مهارات اختبار 
جرى إعداد فقرات اختبار الاستماع الناقد بالاعتماد على الأهداف المحددة فن

ي صورته النهائية من  
، موزعة بواقع )  (20)الاستماع الناقد المعتمدة، وتكون الاختبار فن  من النوع المقالىي

ا
( أسئلة لمهارات  5سؤالا

، و) ، و)5الفهم السمغي ن ( أسئلة لمهارة الحكم على صدق  3( أسئلة لمهارات نقد وتذوق المسموع. و)4( أسئلة لمهارات التميت 
   وأقل علامة )صفر(.  ( درجة20( أسئلة لمهارة تقويم محتوى النص المسموع. وتكون أعلى علامة للاختبار )3المسموع. و)

ي 
فن فقرات  روعي  البسيطة    صوغ  واللغة  الوضوح  ي الاختبار 

التاسع    البر الصف  ،تتناسب مع مستوى طلبة    الأساسي
ة، وأبواب السعادة. كما راع وضوح الإجابات وعدم وجود إجابات تحمل   ي قصة وعت 

وارتباط محتوى الفقرات بمحتوى وحدنر
 المعبن نفسه. 
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 صدق اختبار الاستماع الناقد 

ن مكونة من )  جرىمن صدق الاختبار،    للتحقق مي 
ّ
( من أعضاء 10عرض الاختبار بصورته الأولية على لجنة محك

ي مدى موافقة فقرات الاختبار لجدول المواصفات المعد لهذا  
ي الجامعات الأردنية، وطلب إليهم إبداء رأيهم فن

هيئة التدريس فن
ن  الغرض، ومدى ملاءمة الفقرات لموضوع الدراسة. وتم إجراء بعض التعديلات على فق مي 

ّ
احات المحك ي ضوء اقتر

رات الاختبار فن
ي أجمع عليها )

احاتهم.  80وتعديلاتهم، وقد اعتمدت الفقرات البر ي ضوء اقتر
، ثم أجريت التعديلات المناسبة فن ٪( منهم فأكتر

 لأغراض الدراسة. 
ً
 وبناءا على ما سبق، فإن هذا الاختبار يتمتع بدلالات صدق تجعله مناسبا

 ثبات اختبار الاستماع الناقد 

ن على شعبة مكونة من )  جرىمن ثبات الاختبار،    للتحقق مي 
ّ
ي ضوء آراء المحك

(  25تطبيق الاختبار بعد تعديله فن
ن من التطبيق الأول، وبلغت    أخرى بعد أسبوعي 

ا
، وتم تطبيقه مرة ن طالبًا، من خارج عينة الدراسة، وتم ذلك قبل تعلم الوحدتي 

سون ) اخلىي وفق معادلة )كرونباخ ألفا(، وكانت  (، وتم حساب معامل الاتساق الد0.90قيمة معامل الثبات حسب ارتباط بت 
. 45(، وبذلك يتمتع الاختبار بدلالة ثبات مرتفعة، واستغرق تطبيق الاختبار على عينة الثبات )0.89نسبة الثبات )

ا
 ( دقيقة

 إجراءات تطبيق الدراسة  6.5

 الخطوات الإجرائية التالية: 
ْ
بعت

ّ
ت
ُ
 ا

بوي المتعلق بموضوع الدراسة.  −  الاطلاع على الأدب التر

ي مدرسة   −
، وتوزيعها إلى مجموعة ضابطة ومجموعة    أبو نصت  اختيار شعب من الصف التاسع الأساسي فن ن الثانوية للبني 

 . ي
ن العشوان   تجريبية بطريقة التعيي 

ن   − مي 
ّ
إعداد أداة الدراسة المتمثلة باختبار الاستماع الناقد وإيجاد صدقه عن طريق عرضه على مجموعة من المحك

ق من ثباته.  
ّ
حق

ّ
، والت ن  المختصّي 

ن التجريبية والضابطة.  − اتيجية، جرى تطبيق اختبار الاستماع الناقد قبليًا على المجموعتي 
ي تطبيق الاستر

 قبل البدء فن

ن تم   − ي حي 
ي المدرسة فن

اتيجية مثلث الاستماع من قبل معلم اللغة العربية فن تدريس المجموعة التجريبية حسب استر
 . الاعتياديةتدريس المجموعة الضابطة وفق الطريقة 

ة.  − ن التجريبية والمجموعة الضابطة فور الانتهاء من التدريس مباسرر  تطبيق اختبار الاستماع الناقد على المجموعتي 

 تصحيح استجابات الطلبة على الاختبار القبلىي والبعدي.  −

  ( وذلكSPSSجمع البيانات وتم إجراء المعالجات الإحصائية اللازمة من خلال استخدام برنامج الحزمة الإحصائية ) −
 للإجابة عن سؤال الدراسة. 

ي ضوء تلك النتائج.  −
 استخراج النتائج ومناقشتها ووضع التوصيات المناسبة، فن

 تصميم الدراسة  6.6

EG المجموعة التجريبية O1 X O1 
CG  المجموعة الضابطة O1  ------ O1 

O1 البعدي ،  :  اختبار الاستماع الناقد القبـــلىي

X .اتيجية مثلث الاستماع  : المعالجة التجريبية من خلال استر

 الطريقة الاعتيادية.  :ـــــــ
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 الأساليب الإحصائية  6.7

 استخدمت الدراسة الأساليب الإحصائية التالية: 

سون.  −  معاملات الثبات باستخدام الفا كرونباخ، ومعامل ارتباط بت 

 الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية.  −

ك ) − ي المشتر
 (. ANCOVAتحليل التباين الثنان 

راسة ومناقشتها  .7
ّ
 نتائج الد

ن متوسّطات أداء    (α  =0.05)هل توجد فروق ذات دلالة إحصائيّة عند  للإجابة عن سؤال الدراسة الذي ينص:   بي 
ث
ّ
)مثل دريس 

ّ
الت اتيجيّة  استر إلى  تعزى  اقد 

ّ
الن الاستماع  اختبار  على  ابطة 

ّ
والض جريبيّة 

ّ
الت ن  المجموعتي  الاستماع،    أفراد 

راسة على اختبار الاستماع الناقد    جرى  والاعتياديّة(؟
ّ
ي الد

حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء مجموعبر
ي يوضح ذلك

 . القبلىي والبعدي، والجدول الآنر

: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء مجموعات الدراسة على اختبار الاستماع الناقد القبلىي  (1)جدول  

 والبعدي 

ات  الرقم   العدد  المتغت 
المتوسطات   التطبيق البعدي  التطبيق القبلىي 

الحسابية  
 المعدلة 

الانحرافات  
 المعيارية 

المتوسط  
ي   الحساب 

الانحراف  
 المعياري 

المتوسط  
ي   الحساب 

الانحراف  
 المعياري 

 0.218 18.40 0.90 18.90 2.27 14.26 30 التجريبية  1

 0.218 13.36 2.16 12.86 2.67 12.26 30 الضابطة  2

  3.46 15.88 2.66 13.26 60 المجموع 

ن المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلاب الصف  1يتضح من الجدول ) ( وجود فروق ظاهرية بي 
ن التجريبية والضابطة، حيث يلاحظ أن المتوسط   ن المجموعتي  التاسع الأساسي على اختبار الاستماع الناقد القبلىي والبعدي بي 

التجريب  المجموعة  لعلامات طلاب  القبلىي  ي  )الحسان  بلغ  القبلىي  الناقد  الاستمتاع  اختبار  والانحراف  14.26ية على  ( علامة 
( )2.27المعياري  البعدي  الناقد  الاستماع  اختبار  الطلاب على  لعلامات  ي  الحسان  المتوسط  بلغ   

ن ي حي 
فن ( علامة  18.90(، 
ي لعلامات طلاب المجموعة الضابطة على اختبار الاستماع  0.90والانحراف المعياري ) ي المقابل بلغ المتوسط الحسان 

(. وفن
( القبلىي  )12.26الناقد  المعياري  والانحراف  علامة  المجموعة  2.67(  طلاب  لعلامات  ي  الحسان  المتوسط  بلغ   

ن حي  ي 
فن  ،)

البعدي ) المعياري )12.86الضابطة  ي  (.  2.16( علامة والانحراف 
ن متوسطات مجموعبر بي  الفروق  إذا كانت  ولتحديد فيما 

ك  تم تطبيق تحليل    (α  =0.05)الدراسة ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة   (، وجاءت نتائج  ANCOVA) التباين المشتر
 (:  2التحليل على النحو الذي يوضحه الجدول )

ي الدراسة على اختبار الاستماع الناقد البعدي(2)جدول 
ك لأداء مجموعتر  : تحليل التباين الأحادي المشتر

 الرقم 
مصدر  
 التباين 

مجموع  
 المربعات 

  درجات
 الحرية

متوسط مجموع  
 المربعات 

 قيمة)ف( 
مستوى  
 الدلالة

حجم  
 الأثر

1 
التطبيق  
 القبلىي 

326.882 1 326.882 249.354 0.000 0.814 

 0.539 0.000 66.705 87.445 1 87.445 الطريقة  2

      1.311 57 74.722 الخطأ 3

       60 15845.000 الكلىي  4

 0.05*دال إحصائيا عند مستوى 

اتيجية مثلث  2يتضح من الجدول ) ي استخدمت استر
ن التجريبية )البر ن المجموعتي  ( وجود فرق ذي دلالة إحصائية بي 

=  α)وهي دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة    (249.354)الاستماع( والمجموعة الضابطة )الاعتيادية( حيث بلغت قيمة ف  
ي    طلبةالفرق لصالح    ا وقد كان هذ،  (0.02

المجموعة التجريبية، كما يتضح ذلك من المتوسطات الحسابية المعدلة المبينة فن
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ي المعدل للمجموعة التجريبية  (11)الجدول  ،  (13.36)بينما كان للمجموعة الضابطة  (18.40)حيث كان المتوسط الحسان 
الصف    أنمما يدل على   الناقد لطلاب  الاستماع  ن مهارات  ي تحسي 

فن الاستماع أسهم  مثلث  اتيجية  استر باستخدام  التدريس 
ي رفض الفرضيّة. 

، مما يعبن  التاسع الأساسي

( وبذلك يمكن القول أن 0.814بلغ )( لاختبار الاستماع الناقد فقد  η2ولمعرفة حجم الأثر تم حساب مربــع ايتا )
اتيجية مثلث    81٪ ن التجريبية والضابطة يعود لطريقة التدريس باستخدام استر ن المجموعتي  ي الاستماع الناقد بي 

من التباين فن
 الاستماع. 

اتيجية مثلث الاستماع لا يقتصر هدفها على التذكر واستظهار المعلومات، بل  وتعزى هذه النتيجة كذلك إلى أن استر
ي حياتهم اليومية، كما تجعل الطلاب  

اتهم السابقة ويطبقونه فن تشجع الطلاب على أن يتحدثوا ويكتبوا ويربطوا ما يتعلمونه بخت 
ي عمليات ا

ت بدورها إلى زيادة  يتعلمون من خلال انشغالهم فن
ّ
اتيجية التعليمية أد ا، وهذه الاستر ا وجسديًّ ا وذهنيًّ لتعلم حسيًّ

، وتبادل الأفكار ومناقشة الآراء، ومما شجع الطلاب على طرح أفكارهم والتعبت  عن   ي
فاعل الصّفنّ

ّ
ي نفوس الطلاب والت

الثقة فن
المتبادل، ام  الاحتر يسودها  نشطة  بيئة صفية  ي 

فن جرأة  بكل  ي    آرائهم 
رفر إلى  أدى  مما  المختلفة،  النظر  لوجهات  والاستماع 

هم، وتطور تعلمهم اللغوي، وهذه البيئة الصفية أشعرت الطلاب بالسعادة وأبعدت عنهم أجواء الملل، فعملت على   تفكت 
 تنمية مهارات الاستماع الناقد لديهم. 

ي تنمية مهارات الاستماع الناقد، فقد  
اتيجية مثلث الاستماع فن ويستدل من هذه النتائج كذلك على وجود أثر استر

الرئيسة واستذكارها، وتعرّف تفاصيل الأحداث،   التعرف إلى الأفكار  ي 
الطلاب فن ي تحسن مهارة 

اتيجية فن أسهمت هذه الاستر
ن الشخصيات، من حيث أوجه الشبه والا  اتيجية عملت على تحسن قدرة الطلبة  والمقارنة بي  ختلاف فيما بينها. وأن هذه الاستر

ي تنمية مهارات الاستماع  
ن الجمل مما أسهم فن ن مضاد الكلمة وتوضيح العلاقة بي  ي كيفية تحديد المعبن من السياق وتعيي 

فن
 الناقد. 

ي تضمّنت وجود  
ي تنمية الاستماع الناقد لطريقتها الشمولية البر

اتيجية مثلث الاستماع فن ويمكن تفست  فعالية استر
الطلاب وإقبالهم على تعلمها. وقد   ي قد تكون مسؤولة عن استثارة دافعية 

البر المتنوعة  تدريبية متكاملة من الأنشطة  مادة 
اتيجية    شجعهم على المبادرة، والعمل معًا وبفاعلية، ا لرفع مستوى كلّ طالب منهم. ووظفت استر

ً
ومساعدة بعضهم بعض

ي مواقف طبيعية واقعية فأشبعت حاجات التواصل اللغويّ لدى أفراد الدراسة، وأدى إلى  
مثلث الاستماع خطواتها ومبادئها فن

ي أثناء
الحوار والمناقشة مع زملائه ومعلمه    زيادة الممارسة لديهم، فأصبح يتسم دور الطالب بالإيجابية والمشاركة الفعالة فن

ة، وأبواب   ي )قصة وعت 
ي وحدنر

ّ والأنشطة فن اتيجية مثلث الاستماع. وإن المحتوى التعليمي ي وفرتها استر
من خلال الأنشطة البر

ي الاستماع الناقد لدى طلبة المجموعة التجريبية،  
ا لتحقيق التحسن فن

ً
اتيجية كان موظف ي الاستر

حيث  السعادة( المتضمّنة فن
ي مواقف واقعية، إضافة إلى ما  

اتيجية فن ي الاستر
اتيجية على تهيئة الفرص للطلبة لاستثمار المواقف المتضمنة فن عملت الاستر

ى إلى زيادة مستوى الاستماع الناقد لدى الطلبة. 
ّ
عليم داخل الصّف مما أد

ّ
علم والت

ّ
اتيجية من بيئة مناسبة للت رته الاستر

ّ
 وف

قد والحكم عليه لدى  2010وهذا ما أكده عطية )
ّ
ي والفهم المسموع إلى مستوى الن

لفر
ّ
 الارتقاء من مستوى الت

ّ
( من أن

م  
ّ
م دون انتماء. مما يحت

ّ
مه طبيعة العصر؛ بحيث أصبحت المعلومات والقيم والأفكار تقد

ّ
وريّ تحت المتعلم، يعد مطلب ضن

ن  مي 
ّ
اقد للمتعل

ّ
، بحيث تنقلهم إلى مركز الحكم وإصدار القرار، ولن يحدث هذا إلا إذا كان المستمع  اكتساب مهارة الاستماع الن

ل ويفسّر ويقارن وينتقد ما يستمع إليه. 
ّ
 قادرًا على أن يستمع فيهم ويحل

فقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة جمعة )
ّ
ن متوسّطي  2017وات ي أظهرت وجود فروق دالة إحصائيًا بي 

بر
ّ
( ال

 وفق  
ْ
رّسَت

ُ
ي د

بر
ّ
جريبيّة ال

ّ
ب المجموعة الت

ّ
ث الاستماعدرجات طلّ

ّ
اتيجيّة مثل   استر

ْ
رّسَت

ُ
ي د

بر
ّ
ابطة ال

ّ
، ودرجات المجموعة الض

ي 
جريبيّة. كما اتفقت مع نتائج دراسة الهانن

ّ
ث والقراءة، لصالح المجموعة الت

ّ
حد

ّ
ي اختبارَي مهارة الت

وفق الطريقة الاعتياديّة فن
فاعليّة  2017) إلى  توصلت  ي 

البر الاستماع(  ث 
ّ
مثل اتيجيّة  المجموعة   استر أفراد  لصالح  الاستماعي  الفهم  مهارات  تنمية  ي 

فن
ذين خضعوا ل

ّ
جريبيّة، ال

ّ
ثالت

ّ
اتيجيّة مثل فقت كذلك مع    لاستر

ّ
ي 2020دراسة أبو خوصة )  نتائج الاستماع. وات

توصّلت إلى   ( البر
طبيق البعديّ لاختبارَي  

ّ
ي الت

ابطة فن
ّ
جريبيّة والض

ّ
ن الت ن متوسّطي درجات طلاب المجموعتي  وجود فرق ذي دلالة إحصائيّة بي 

جريبيّة. 
ّ
ّ لصالح أفراد المجموعة الت ي

 مهارات السّرعة والفهم القران 
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حات  .8  التوصيات والمقتر

 : ي
ي ضوء النتائج توصي الدراسة بالآنر

 فن

ي تدريس مادة اللغة العربية.  .1
اتيجية مثلث الاستماع فن  تعميم استخدام استر

اتيجية مثلث الاستماع.  .2 اتيجيات الحديثة مثل استر ن بعدد من الاستر  تزويد أدلة المعلمي 

ات  .3 ي مراحل ومستويات تعليمية أخرى، ومتغت 
اتيجية مثلث الاستماع فن ي تتناول أثر استر

إجراء المزيد من الدراسات البر
 . تابعة أخرى

 لشكر والتقدير ا

ن ورئيس التحرير على تعليقاتهم القيّمة على المسودة الأولية لهذه الورقة البحثية.   نتوجه بخالص الشكر إلى المراجعي 
ي مدرسة    كما نعرب عن تقديرنا لمشاركة

ن   أبو نصت  طلاب الصف التاسع الأساسي فن ي هذه الدراسة،   الثانوية للبني 
الذين ساهموا فن

ي  ونشكر  
فن والتعليم  بية  التر ي 

المتبقية هي    عمانمديريبر القصور  أوجه  أو  الأخطاء  البيانات. جميع  تسهيل عملية جمع  على 
 .مسؤوليتنا بالكامل

 الإقرارات الأخلاقية 

ا لمبادئ إعلان هلسنكي )
ً
ي 1964تم إجراء هذه الدراسة وفق

  (، وحصلت على موافقة لجنة البحث والأخلاقيات فن
ي  
ي  منازل منتصف الطريق والرعاية اللاحقة فن

بية والتعليم فن ي التر
ام بالمبادئ الأخلاقية التالية أثناء  عمانمديريبر ن . وقد تم الالتر

 :تنفيذ البحث

ي   −
ة من الجهات المعنية فن منازل منتصف الطريق والرعاية مبدأ الموافقة الطوعية )تم الحصول على الموافقة المستنت 

ي 
ي اللاحقة فن

بية والتعليم فن ي التر
 .(عمانمديريبر

ن  −  .مبدأ تقليل المخاطر على المشاركي 

 .مبدأ السرية −

ن بمحتوى وأهداف البحث −  .مبدأ إبلاغ المشاركي 

 .مبدأ التوثيق الإلزامي لمراحل ونتائج البحث −

ي البحث −
 .مبدأ موثوقية الأدوات المنهجية المستخدمة فن

 .مبدأ صلاحية معالجة البيانات البحثية −

 بيان توافر البيانات 

ي تم جمعها وتحليلها خلال هذه الدراسة عند الطلب من  البياناتتتوفر مجموعات 
ن البر  .الباحثي 

 التمويل 

ي أي تمويل 
 .هذا البحث لإجراء لم يتم تلفر

 تضارب المصالح 

ي المصالح وجود يؤكد الباحثان عدم 
 .أي تضارب فن

ن   مساهمة الباحثي 

 .بوضع تصور الدراسة وتصميمها، بالإضافة إلى جمع البيانات وتحليلها الباحثانقام  −

 .الباحثانتمَّ كتابة المسودة الأولى للمقال بواسطة   −
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 .قام الباحثان بمراجعة النصوص وتحريرها، واعتمدا النسخة النهائية للنسرر   −

 الموافقة على النشر 

، وهما بانتظار قرار هيئة التحرير بعد عملية التحكيم، ويوافقان   يوافق الباحثان على تقديم هذه الورقة البحثية للنسرر
ه ي نسرر

م إلى أي مجلة أخرى للنظر فن
َّ
ا ولم يُقد

ً
ي حال قبولها. كما يؤكدان أن هذا العمل لم يُنسرر سابق

ها فن  .على نسرر

 المراجع 

يّ لدى طالبات الصّفّ   .(2020) أبو خوصة، هبة
ي تنمية مهارات السّرعة والفهم القران 

ث الاستماع فن
ّ
اتيجيّة مثل أثر توظيف استر

ن  الرّابع الأساسيّ   .)رسالة ماجستت  غت  منشورة(، جامعة الأزهر، غزّة، فلسطي 

ي الكلية   .(2016) أبو ديّة، هنا
مات فن

ّ
ي اللغة العربيّة لدى الطّالبات المعل

برنامج محوسب لتنمية مهارات تدريس الاستماع فن
طبيقية

ّ
 .)رسالة ماجستت  غت  منشورة(، الجامعة الإسلاميّة، غزّة الجامعية للعلوم الت

ب الصّفّ  2016أبو سرحان، عايد )
ّ
اقد لدى طلّ

ّ
الن ن مهارات الاستماع  ي تحسي 

ّ فن بادلىي
ّ
الت م 

ّ
عل
ّ
الت اتيجيّة  (. أثر استخدام استر

 
ّ
ي الأردن

ّ فن اسع الأساسي
ّ
ة،  .الت بويّ

ي العلوم الترّ
ة الأردنيّة فن

ّ
 .467-440 ،(4)10المجل

ن  .(2011) أحمد، نجلاء  .الإسكندرية: دار المعرفة الجامعيّة .فن تدريس اللغة العربيّة للمبتدئي 

( مريم  اتيجيّة2016الأحمديّ،  استر قائم على  ح  مقتر برنامج  فاعليّة   .) PDEODE   لدى اقد 
ّ
الن الاستماع  مهارات  تنمية  ي 

فن
ة،  .طالبات المرحلة المتوسّطة بويّ

 . 166- 131 ،(5)3مجلة العلوم الترّ

ي لدى تلميذات   .(2017) الأخرس، دعا يوسف 
شِط على تنمية مهارات الأداء الإملان 

ّ
م الن

ّ
عل
ّ
اتيجيّات الت أثر توظيف بعض استر

 .)رسالة ماجستت  غت  منشورة(، الجامعة الإسلاميّة، غزّة الصّفّ الرّابع الأساسيّ 

شِط:  .(2016) أمبو سعيدي، عبد الله والحوسنية، هدى
ّ
م الن

ّ
عل
ّ
اتيجيّات الت اتيجيّة مع  180استر عمّان:  .مثلة تطبيقيةالأ استر

باعة
ّ
وزيــــع والط

ّ
سرر والت

ّ
ة للن  .دار المست 

الث الأساسيّ   .(2017) جمعة، نائل
ّ
ب الصّفّ الث

ّ
ث والقراءة لدى طلّ

ّ
حد

ّ
ي الت

ي تنمية مهارنر
ث الاستماع فن

ّ
اتيجيّة مثل فاعليّة استر

ن  بمحافظة رفح  .)رسالة ماجستت  غت  منشورة(، الجامعة الإسلاميّة، غزّة، فلسطي 

ّ 2015الجندي، نبيل ) ي
حليل الكيفن

ّ
ي الت

ح فن ة جامعة الأقض،  .(. أنموذج مقتر
ّ
 . 47-33 ،(2)4مجل

طبيق .(2008) حبيب الله، محمّد
ّ
ظرية والت

ّ
ن الن وزيــــع .أسس القراءة وفهم المقروء بي 

ّ
سرر والت

ّ
باعة والن

ّ
 .عمّان: دار عمّار للط

وزيــــع .مهارات اللغة العربيّة .(2017) حلس، داود
ّ
سرر والت

ّ
 .عمّان: دار أسامة للن

، سعاد )  الحداد، عبد الكريمو   الزّبيدي، نسرين  ن مهارات 2013والوائلىي ي تحسي 
واصلىي فن

ّ
ّ قائم على المنح الت (. أثر برنامج تعليمي

اقد
ّ
ة،   .الاستماع الن بويّ

ي العلوم الترّ
ة الأردنيّة فن

ّ
 . 447- 435 ،(4)9المجل

طبيق .(2006) سعادة، جودت أحمد 
ّ
ظرية والت

ّ
ن الن شِط بي 

ّ
م الن

ّ
عل
ّ
وزيــــع .الت

ّ
سرر والت

ّ
وق للن

 .عمّان: دار السررّ

ي تدريس اللغة العربيّة .(2010) السّكران، محمّد
جاهات حديثة فن

ّ
سرر  .ات

ّ
وق للن

 .عمّان: دار السررّ

ّ  .سيكولوجيّة اللغة والطّفل .(2003) سليمان، السّيد عبد الحميد  ي  .القاهرة: دار الفكر العرن 

، فاطمة ب الصّفّ   .(2017) شبت 
ّ

ة لدى طلّ ي تنمية مهارات الطّلاقة اللغويّ
واصليّة المحوسبة فن

ّ
ة الت أثر توظيف الأنشطة اللغويّ

الث
ّ
ن  الث  .)رسالة ماجستت  غت  منشورة(، جامعة الأزهر، غزّة، فلسطي 

ي 
مّري، ماسر

ّ
شِط .(2011) الش

ّ
م الن

ّ
عل
ّ
ي الت

اتيجيّة فن عليم، السّعوديّة .استر
ّ
بية والت

 .وزارة الترّ

يّ المعرفيّة .(2011) الصّاوي، إسماعيل
ّ  .صعوبات الفهم القران  ي  .القاهرة: دار الفكر العرن 

حان، طاهرة
ّ
ي الطفولة المبكرة .(2003) الط

ث فن
ّ
حد

ّ
 .عمّان: دار الفكر .مهارات الاستماع والت
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ين  لافيح، شت 
ّ
ب الصّفّ   .(2020) الط

ّ
يّ لدى طلّ

ي تنمية مهارات الاستيعاب القران 
ث الاستماع فن

ّ
اتيجيّة مثل أثر استخدام استر

الث الأساسيّ 
ّ
  الث

ّ
ق الأوسط، عمّان، الأردن

 .)رسالة ماجستت  غت  منشورة(، جامعة السررّ

ة .(2014) عبد الباري، ماهر  بويّ
سرر  .سيكولوجيّة القراءة وتطبيقاتها الترّ

ّ
ة للن  .عمّان: دار المست 

ي منهج اللغة العربيّة .(2016) عبيدات، ذوقان
فكت  فن

ّ
سرر  .تعليم الت

ّ
 .عمّان: دار أسامة للن

هضة المصريّة .دليل تدريس اللغة العربيّة .(2010) عطا، إبراهيم
ّ
 .القاهرة: مكتبة الن

دريس الفعّال .(2010) عطيّة، محسن
ّ
ي الت

اتيجيّات الحديثة فن وزيــــع .الاستر
ّ
سرر والت

ّ
 .عمّان: دار صفاء للن

يّ لدى تلميذات الصّفّ الرّابع   .(2014) الغلبان، حاتم
ي تنمية مهارات الفهم القران 

شِط فن
ّ
م الن

ّ
ن للتعل اتيجيتي  أثر توظيف استر

 .)رسالة ماجستت  غت  منشورة(، الجامعة الإسلاميّة، غزّة  الأساسيّ 

، بلاسم ) ّ ي ب  2016الكعب 
ّ
ّ لدى طلّ فكت  العلمي

ّ
ة الجغرافيا وتنمية مهارات الت

ّ
ي تحصيل ماد

ث الاستماع فن
ّ
اتيجيّة مثل (. أثر استر

ة الأستاذ،  .الصّفّ الأوّل المتوسّط
ّ
 . 331-303 ،(3)4مجل

ّ بعض مهارات  2022محمود، لاجان ) ي إكساب طالبات الصّفّ السّابع الأساسي
ث الاستماع فن

ّ
اتيجيّة مثل (. أثر استخدام استر

ها ن بغت  ة اللغة العربيّة للناطقي 
ّ
ي ماد

 . 485- 459 ،(3)6مجلة جامعة أربيل،  .الفهم الاستماعي فن

 .القاهرة: دار الفكر .تدريس فنون اللغة .(2011) مدكور، أحمد

، عبد الله ة .مهارات اللغة العربيّة .(2014) مصطفن  .عمّان: دار المست 

فكت  والنظرية البنائية .(2005) النجدي، أحمد
ّ
ي ضوء المعايت  العالمية وتنمية الت

ي تعليم العلوم فن
القاهرة:   .اتجاهات حديثة فن

ي   .دار الفكر العرن 

أحمد  ، ي
الخامس   .(2017) الهانن الصّفّ  طلبة  لدى  الاستماعي  الفهم  مهارات  تنمية  ي 

فن الاستماع  ث 
ّ
مثل اتيجيّة  استر فاعليّة 

ي مدينة حمص بسوريا
 .)رسالة ماجستت  غت  منشورة(، جامعة دمشق، سوريا الأساسيّ فن

ن  وزيــــع.  مهارات القراءة السريعة(. 2009) . وود، إيفلي 
ّ
سرر والت

ّ
 )ترجمة هند رشدي(، القاهرة: كنوز للن
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