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 المستخلص
هدفت الدراسة إلى معرفة تأثير استخدام نظام التصويت التفاعلي 

(IRS في تقويم تحصيل طالبات الصف السادس الأساس ي في مادة )

الدراسة اعتمد العلوم، الفوري والمؤجل. ولتحقيق أغراض 

الباحثان المنهج شبه التجريبي، واستخدمت الاختبار التحصيلي 
( طالبة 45لجمع البيانات الأولية من عينة الدراسة التي شملت )

من مدارس النظم الحديثة، تم توزيعهن عشوائيًا على مجموعتين: 

طالبة(. تم تقويم المجموعة  22طالبة( وتجريبية ) 23ضابطة )
ريقة الاعتيادية، بينما استخدمت المجموعة الضابطة بالط

(. وقد أظهرت النتائج IRSالتجريبية نظام التصويت التفاعلي )

( بين α= 0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
متوسطات درجات التحصيل الفوري لصالح المجموعة التجريبية، 

سرت قيمة مربع أيتا )
َ
في من التباين  %32.9( نسبة η2حيث ف

ا ذات دلالة إحصائية 
ً
التحصيل الفوري. كما أظهرت النتائج فروق

سرت 
َ
في التحصيل المؤجل لصالح المجموعة التجريبية، حيث ف

من التباين في التحصيل المؤجل.  %81.4( نسبة η2قيمة مربع أيتا )

( في IRSوقد أوصت الدراسة بتوظيف نظام التصويت التفاعلي )
 ودمجه في العملية التعليمية، وتوفير عمليات التقويم المختلفة،

تدريب مستمر للمعلمين، وإعداد مواد تعليمية تفاعلية، وتقييم 

تأثير النظام بشكل دوري، وضمان ملاءمته لجميع الطلاب بما في 
 ذلك ذوي الاحتياجات الخاصة.

نظام التصويت التفاعلي، التحصيل الفوري،  الكلمات المفتاحية:
عليم التفاعلي، العلوم، طالبات الصف التحصيل المؤجل، الت

 ..السادس

 

Abstract 
 

The study aimed to investigate the impact of using the 

Interactive Response System (IRS) on the immediate and 

delayed achievement of sixth-grade female students in 

science. To achieve the study’s objectives, the researcher 

adopted a quasi-experimental method and used an 

achievement test to collect primary data from a sample of 

45 students from Modern Systems Schools. These 

students were randomly distributed into two groups: a 

control group (23 students) and an experimental group 

(22 students). The control group was assessed using the 

traditional method, while the experimental group used the 

Interactive Response System (IRS). The results showed 

statistically significant differences at the level of (α= 

0.05) between the mean scores of immediate 

achievements in favour of the experimental group, where 

the Eta squared (η2) value explained 32.9% of the 

variance in immediate achievement. The results also 

showed statistically significant differences in delayed 

achievement in favour of the experimental group, where 

the Eta squared (η2) value explained 81.4% of the 

variance in delayed achievement. The study 

recommended employing the Interactive Response 

System (IRS) in various assessment processes, 

integrating it into the educational process, providing 

continuous training for teachers, preparing interactive 

educational materials, periodically evaluating the 

system’s impact, and ensuring its suitability for all 

students, including those with special needs. 

Keywords: Interactive Response System, Immediate 

Achievement, Delayed Achievement, Interactive 

Learning, Science, Sixth-Grade Students. 
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 مقدمة

شههههد العالم تطورًا علميًا وتلنولوجيًا كبيرًا في اةونة الأخيرة، وشهههمل هطا التطور جميع منايي الحياة، بما في ذلك  

ا في جعل العملية التعليمية أأهطه التحولات على تحسههين جودة التعليم فحسههب، بل لم تقتصههر التعليم.  كثر سهههمت أيضههً

ا جهديهدة للتعلم  بهدلهت طرق التهدريس التقليهديهة بطرق وأسهههههههههههههههاليهب مبتلرة، ممها أتها  فرصهههههههههههههههً
ق
شههههههههههههههموليهة ومرونهة، فقهد اسههههههههههههههر

 للتحديات التربوية التي تواجه الم
ً
لرت حلولا لطي أصهههههههههههههب  ، بما في ذلك التقويم التربوي، اوالطلبةعلمين والتفاعل، كما ابتق

أكثر دقهههة وفعهههاليهههة بفضههههههههههههههههل الأدوات الرقميهههة المتقهههدمهههة. ومن بين ههههطه الأدوات التي أحهههدثهههت ثورة في قطههها  التعليم نظهههام 

 .والطلبة(، والطي يقدم مجموعة كبيرة من الفوائد لكل من المعلمين IRSالتصويت التفاعلي )

، وهو جهاز مادي يسههههههههم  1966( لأول مرة في جامعة سههههههههتانفورد في عام IRSالتصههههههههويت التفاعلي )تم تقديم نظام 

 Tan, Wu, Liبتقديم اسههههههتجاباستم باسههههههتخدام أجه ة التحلم عن بعد، ويقوم النظام بعرض النتائج بشههههههكل مر ي ) للطلبة

& Xu, 2018 ويعرفهههه .)Balta, & Awedh (2017بهههأنهههه أداة للتعلم التعهههاوني تر ) ي  للمعلمين مراقبهههة اسههههههههههههههتجهههابهههات وتقهههدم

في ههطه الهدراسهههههههههههههههة بهأنهه نظهام تقييم محوسهههههههههههههههب يري  للطلبهة ا جهابهة ع ر أجه ة  انفي الوقهت الفعلي. وعرفهه البهاحثه للطلبهة

تحلم رقمية متصههلة بجهاز حاسههوب داخل غرفة الصههف على الأسهه لة التي يعرضههها المعلم على الشههاشههة في الوقت الفعلي، 

 بشكل فوري.  للطلبةظام على استخراج وتحليل نتائج ويعمل هطا الن

طلق على هههطا النظههام عههدة مسههههههههههههههميههات، والتي كههانههت على النحو اةتي: نظههام اسههههههههههههههتجههابههة الطههالههب  
ق
 studentوقههد أ

response system(  Wang, 2015 ونظام التصههويتلاالاسههتجابة التفاعلي ،)Interactive Response System"(  Sun, & 

Chen, 2016،)   ونظام اسههههتجابة الجمهورaudience response system(  Pettit, Mccoy, Kinney, Schwartz, 2015 ،)

(، ونظام الاسهتجابة الخهخصهية Kortemeyer, 2016  )classroom response systemونظام اسهتجابة الفصهل الدراسه ي  

 personal response system(  Song, Oh, Glazewski, 2017 ،وأخيرًا ،)  أجه ة النقرclickers(  ones, Henderson, 

Sealover, 2009 .) 

 Interactive Response وقههههد ذكرت الأدبيههههات العههههديههههد من الفوائههههد التي يقههههدمههههها نظههههام التصههههههههههههههويههههت التفههههاعلي  

System ا لههههههههههههههههه يسهههاعد في  غرفة الصهههف( فإن  اسهههتخدام نظام التصهههويت التفاعلي في 2009) Boatright-Horowitz ، فوفقق

ثري فهم المهادة  للطلبهةالحفها  على انربهاه  ، ويخلق طريقهة ممنهة لمشهههههههههههههههاركهة الطلاب الاجولين، ويع ز النقهاف والتعهاون، ويق

 للمحتوى  الطلبةالتعليمية لدى الطلاب، وخاصههههههههههههههة إذا كانت الموضههههههههههههههوعات الدراسههههههههههههههية جديدة، إضههههههههههههههافة إلى تقييم ذاكرة 

إيجابية على التحصههههههههههيل الدراسهههههههههه ي للطلبة، كو تا توفر تعطية راجعة فورية للمعلمين التعليمي، كما أن لهطه التقنية فوائد 

( أنه يملن للمعلمين اسههتخدام 2023) Returnstar Interactive Technology Group. كما ذكرتطلبتتمحول تعلم وأداء 

إجاباستم  لطلبةانه بمجرد أن يقدم حيحها تلقائيًا، هطا يعني أصههنظام التصههويت في التعليم  نشههاء وتقديم تقييمات يتم ت

لمعلمين اباسههههههههتخدام النظام، يقوم ال رنامج بحسههههههههاب درجاستم فورًا وتقديم ملاحظات فورية، تري  هطه الملاحظات لكل من 

ا، كما  والطلبة
ً
فهمًا واضههههههههحًا لنقاو القوة والضههههههههعف لدمتم، مما يملن للمعلمين تقديم تعليمات وتدخلات أكثر اسههههههههتتداف

على تصههههههههحي  المفاهيم الخاط ة لدمتم، وتع ي  التعلم، وتحسههههههههين فهمهم العام  الطلبةة تسههههههههاعد وريلملاحظات الفأن هطه ا

إلى عمليهههههة التعلم  الطلبهههههة( الهههههطي يرى بهههههأن التلنولوجيههههها لا تجهههههطب 2004) Heafnerوههههههطا يتفق مع منظور  .للموضههههههههههههههو 

 لب منتا على المعلم.فحسب، بل إ تا تجعل العملية التعليمية أكثر تركيزًا على الطا

ولأن نجهها  الطههالههب وتحقيق طموحههاتههه التي تحقق ذاتههه وتشههههههههههههههعره بههالرضههههههههههههههها تتوقف على التحصههههههههههههههيههل الههدراسههههههههههههه ي 

ا أساسيًا يملن من خلاله الحلم 2018)الفاخري، 
ً
عد محك (، والطي من خلاله يتم تحديد مستوى الأداء وتقويمه، حيث يق

(، فهههإن من الأهميهههة بمكهههان أن يعمهههل المعلمين على توفير بي هههة تعليميهههة Lemov, 2010على حجم ا نتهههاج التربوي ونوعهههه )

ل طرق اسههههههههههههربديتم اأن  انمن تحقيق أقصهههههههههههه   إمكاناستم. ولهطا السههههههههههههبب فقد اختار الباحث الطلبةمحف ة وداعمة لتملين 
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 ,Paul, Torgerson؛ Collins 2007( الطي يسههههههههههههههاهم وفقًا لدراسههههههههههههههتي )IRSالتقويم التقليدية بنظام التصههههههههههههههويت التفاعلي )

Tracz, et al., 2020 في الفصههههههههههههل ومسههههههههههههاعدستم في توجيه انرباههم، وتقييم فهمهم، وتقديم  الطلبة( في تخههههههههههههجيع مشههههههههههههاركة

( التي أشهههههههههههههههارت إلى أن ههطا النظهام ي يهد من 2018) ,Turan, & Meralملاحظهات في الوقهت الفعلي. وههطا يتفق مع دراسهههههههههههههههة 

ا مع دراسهههة في ا الطلبةالتحصهههيل الدراسههه ي ومشهههاركة  لأنشهههطة الصهههفية، ويقلل من مسهههتوى قلق الاختبار. واتفق ذلك أيضهههً

Liu, Sands-Meyer & Audran (2019 التي أشارت إلى أن استخدام هطا النظام ي يد من دافعية )م للتعلم وكفاءست الطلبة

حسن مشاركتتم وانخراطهم في الأنشطة الصفية، وعلى الرغم من ذلك؛ فقد بينت الدراسة أن نظام ) ( لم IRSالطاتية، ويق

 في تحسين التحصيل الدراس ي لدى 
ً
 .الطلبةيلن فعالا

 مشكلة الدراسة وأسئلتها:

 في غرفة الصف، نظرًا لأن متوسط فترات ومشاركتتم الطلبةمن المعروف أنه من الصعب ضمان استمرار انرباه 

 دقيقة، ولهطا السههههههههههههههبب يجب اسههههههههههههههتخدام طرق وأسههههههههههههههاليب مبتلرة  عادة جطب انرباه الطلبة 20لا ي يد عن  انرباه الطلبة

(Burns, 1985; Caldwell, 2007.)  وهطا ما أكدته دراسهههههةKartini, Chastanti, & Harahap (2022 التي أشهههههارت نتائجها )

لملل، أثناء التعلم، والشههههههههعور با أهمها: صههههههههعوبة تركيز الطلبةتعليم العلوم و عملية تعلم تواجه  العقبات عدد منإلى وجود 

( في دراسههههههته إلى أن طرق التدريس التي يسههههههتخدمها المعلم في تدريس 2023وصههههههعوبة فهم المواد العلمية. وقد أشههههههار داهود )

( إلى التوصهههههههية بضهههههههرورة 2018ا ما دعا دراسهههههههة زين الدين وقويدر )العلوم تؤثر بشهههههههكل كبير على التحصهههههههيل الدراسههههههه ي. وهط

توفير الوسائل التعليمية الضرورية حت  يتملن المعلمون من تكوين أجيال صاعدة ومتميزة، نظرًا لأن التقويم التربوي من 

قاو القوة مييز بين نالموضهههههههههههههوعات الهامة في العملية التعليمية، وتقوم بدور أسهههههههههههههاسههههههههههههه ي في تطويرها، فمن خلالها يملن الت

في وقت  (2017والضههههههعف في أي برنامج تعليمي في مختلف المسههههههتويات والمراحل التعليمية. ولطلك أوصههههههت دراسههههههة الع ري )

وظيف التقويم على ت هم، وتخههههههههههجيعوتقنياته التقويم ا للترونيإلى بضههههههههههرورة عقد ورف تدريبية للمعلمين للتعرف سههههههههههابق 

 .في عملية التقويمه ، ودمجلومتدريس مادة العا للتروني في 

يم وتعلم في تعلومع ذلك، هناك القليل من الأبحاث حول كيفية تنظيم الأنشههههههههههههههطة التفاعلية والجطابة والفعالة 

ملن المعلمين من اكرشهههههههههههههههاف عمليههة تعلم IRSالعلوم. لههطا فههإن هههطه الههدراسهههههههههههههههة تقتر  نظههام التصههههههههههههههويههت التفههاعلي ) ( الههطي يق

 ,Huang)من خلال إحصههههههههههههههاءات ردود الفعل المختلفة، وضههههههههههههههبط المحتوى التعليمي وفقًا لطلك الطلبة، وتحليل تعليقاستم 

Chan, & Yen, 2020)د وبناء عليه يملن تحديفي مادة العلوم.  ، بما يسهههههههاعد في تحسهههههههين التحصهههههههيل الدراسههههههه ي لدى الطلبة

 مشكلة الدراسة من خلال الاجابة عن السؤال الرئيس اةتي:

الصتتتتتتتتف الستتتتتتتتادس الأستتتتتتتتاستتتتتتتت ي في مادة  الباتتحصتتتتتتتتيل طتقويم ( في IRS) فاعليالتصتتتتتتتتويت التنظام ما أثر استتتتتتتتتخدام 

 ؟العلوم

 ويتفر  من السؤال الرئيس الأس لة الفرعية اةتية:

الصف السادس الأساس ي الفوري للتعلم  طالباتفي تحصيل  ،(IRS) فاعليالتصويت التنظام ما أثر استخدام  .1

 في مادة العلوم؟

 المؤجل للتعلمالصف السادس الأساس ي  طالباتفي تحصيل  ،(IRS) فاعليالتصويت التنظام ما أثر استخدام  .2

 في مادة العلوم؟

 أهمية الدراسة

ا من مبدأ تراكم المعرفة العلمية، تأتي هطه الدراسة لللشف عن أثر استخدام نظام التصويت التفاعلي 
ً
انطلاق

(IRS في تقويم التحصيل الدراس ي لدى طالبات الصف ) ،ة حيث ستدف إلى سد الفجو السادس الأساس ي في مادة العلوم
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لدراسية، ا البحثية القائمة حول فعالية هطا النظام في تحسين مستوى التحصيل العلمي لدى الطالبات في هطه المرحلة

 في ظل التطور التلنولوجي المرسار  وت ايد اهتمام الباحثين بأساليب التقويم البديلة
ً
إيجاد أساليب  ىسعيًا إل، و خاصة

تقويم أكثر فعالية وملاءمة لاحتياجات الطلاب في هطه المرحلة، حيث من المتوقع أن يسهم هطا النظام في زيادة تفاعل 

. إضافة إلى ذلك، فإنه من المتوقع أن تقدم هطه الدراسة الطالبات مع المادة العلمية وتحسين فهمهن للمفاهيم العلمية

 لتربوي.احول كيفية الاستفادة من هطا النظام في تحسين عملية التقويم ن التربويين توصيات للمعلمين والمشرفي

 أهداف الدراسة

( على تحصيل طالبات الصف IRS) فاعليتأثير استخدام نظام التصويت الت معرفة ستدف هطه الدراسة إلى

في مادة العلوم. وهطا يعني أن هطه  ال من()أي بعد فترة من والمؤجل  )أي مباشرة بعد التعلم(، الفوري السادس الأساس ي

معرفة ما إذا كان استخدام هطا النظام يملن أن يحسن من أداء الطالبات في مادة العلوم بشكل الدراسة ستدف إلى 

 ملحو .

 فرضيات الدراسة

 سعت هطه الدراسة إلى اختبار الفرضيات اةتية:

 ،(، بين المتوسطات الحسابيةα= 0.05دلالة )العند مستوى وجد فروق ذات دلالة إحصائية تلا  :الأولىالفرضية 

التصويت  برنامجالتقويم )لطريقة  العلوم، تع ى في التحصيل الفوري بمادة  ،الصف السادس الأساس ي طالباتبدرجات 

 (.(، والطريقة الاعتياديةIRSالتعليمي )

 ،بين المتوسطات الحسابية ،(α= 0.05دلالة )الوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى تلا  :الثانيةالفرضية 

لتصويت برنامج االتقويم )لطريقة  العلوم، تع ى في التحصيل المؤجل بمادة  ،الصف السادس الأساس ي طالباتبدرجات 

 (.(، والطريقة الاعتياديةIRSالتعليمي )

 مصطلحات الدراسة:

 :بتقديم استجاباستم باستخدام أجه ة التحلم عن بعد،  للطلبةهو جهاز مادي يسم   نظام التصويت التفاعلي

 (.Tan, et al., 2018ويقوم النظام بعرض النتائج بشكل مر ي )

 :نتائج الأداء التي تشير إلى مدى تحقيق الطالب لأهداف كانت محور الأنشطة في البي ات  التحصيل الدراس ي

 . (Steinmayr, Bner, Weidinger, & Wirthwein, 2017)التعليمية المختلفة 

 يع ر عن مدى التقدم الطي يحرزه الطالب في تحقيق أهداف المادة التعليمية المدروسة، في  :التحصيل الفوري

 . (2014الاختبار التحصيلي، الطي يتعرض له مباشرة بعد انتتاء تدريس المادة الدراسية المقررة )عياصرة، 

  ه الطالب، في تحقيق أهداف المادة الدراسية، في الاختبار يع ر عن مدى التقدم الطي يحرز  المؤجل:التحصيل

 (.2014التحصيلي ا جرا ي، الطي يتعرض له، بعد مرور فترة زمنية محددة، من تدريس المادة المقررة )عياصرة، 

 حدود الدراسة:

ي تقويم تحصيل ( فIRSاقتصرت هطه الدراسة على بيان أثر استخدام نظام التصويت التفاعلي ) الحدود الموضوعية:

 طالبات الصف السادس الأساس ي الفوري والمؤجل في مادة العلوم.

 طالبات الصف السادس الأساس ي. الحدود البشرية:

 لواء الجامعة. –مدارس النظم الحديثة  الحدود المكانية:
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 م.2019لا2018: تم تطبيق الدراسة الميدانية خلال الفصل الدراس ي الأول من العام الدراس ي الحدود الزمانية

 وقد تحددت هطه الدراسة بالعينة التي تم اختيارها، والأدوات المستخدمة وخصائصها السيكومترية.

 الإطار النظري والدراسات السابقة:

لا حول متعيرات الدراسههة الحالية، والمتمثلة في نظام التصههويت التفاعلي ) (، IRSيتضههمن هطا الج ء سههردًا مفصههً

 رناول عددًا من الدراسات السابقة ذات الصلة بموضو  الدراسة، والتعقيب عليتا.والتحصيل الدراس ي. كما ي

 (:IRSنظام التصويت التفاعلي )

ن أبرز هطه وممع تقدم التلنولوجيا وتوافرها أصههب  من الضههروري اسههتخدامها لحل المشههاكل المتعلقة بالتعليم، 

من  الوقت والفرصهههههههههههههة للمشهههههههههههههارك ،لب هو المحور الرئيسفيتا الطاالحلول، الفصهههههههههههههول الدراسهههههههههههههية التفاعلية التي يكون  ة ويق

والتفاعل مع المادة العلمية المقدمة. إن التطوير المسهههههههتمر لأسهههههههاليب التدريس الحديثة من قبل المعلمين أمر حيوي لتع ي  

في غرفة الية عفي العملية التعليمية واسههههههههههههههتخدام تقنيات التدريس الحديثة والأكثر ف الطلبةالتعلم، بما في ذلك إشههههههههههههههراك 

 (.Al Shammari & Al Massaad, 2019الصف )

( هو جهاز تفاعلي يسهتخدم لججابة عن بعد يسهم  للمعلمين بالحصهول على ردود IRSنظام التصهويت التفاعلي )

( والأنظمة المشهههههههههابتة IRS(. وقد اكرسهههههههههب نظام التصهههههههههويت التفاعلي )Sebelego, 2019الصهههههههههف )من طلابتم في فعل فورية 

متزايدة بين المعلمين، نظرًا للفوائد التي يحققها هطا النظام في تنفيط التعلم النشهههط والتعاوني، ولدورها الفعال في  شهههعبية

 ,Lam & Tong(، وتع ي  دافعيتتم للتعلم )Turan, & Meral, 2018تحسين مشاركة الطلاب في الصف وزيادة تحصيلهم )

على التعبير عن أنفسههههههههههم  عن هوية المسهههههههههتجيب، وهطا يسهههههههههاعد الطلبة (. كما أن هطه الأنظمة تتميز بعدم اللشهههههههههف2012

 ,Tregonning, Doherty, Hornbuckle & Dickinsonبحرية أك ر في الفصهههههل دون الشهههههعور بالاجل أو الخوف أو التردد )

2012 .) 

 ن أشهههههههههههههههارتحي. ففي الطلبهةرغم ذلهك، تبهاينهت النتهائج التجريبيهة حول أثر أنظمهة التصههههههههههههههويهت التفهاعلي على أداء 

وكفاءستم الطاتية ومشههاركتتم، إلا أ تا لم تتوصههل إلى تحسههن ملحو   الطلبةإلى زيادة في دافعية  Liu, et al., (2019)دراسههة 

 الطلبةأن معظم ( التي أكدت 2013) Hayter & Rochelle، وهو مشههههابه لما أفادت به نتائج دراسههههة في التحصههههيل الأكاديمي

إلى  ثان. وهطا يشهههير وفقًا للباحإلا أن أداءهم ا جمالي لم ي دد بشهههكل كبير تصهههويت التفاعلينظام الاسهههتمتعوا باسهههتخدام 

ع ز جوانب معينة من عملية التعلم، وللن تأثيرها على التحصههيل النتا ي قد يكون محدودًا أو يعتمد 
ق
أن هطه الأنظمة قد ت

 على عوامل أخرى.

 التحصيل الدراس ي:

مجموعة المؤشرات التي تدل على تحقيق الأهداف أو المخرجات الدراس ي بأنه:   ( التحصيل2011يعرف العاوي )

وبالتالي تمثل قدرة الطالب على اسههههريعاب المواد الدراسههههية من خلال تطبيق المعارف والمهارات ا، التعليمية المتوقع تحقيقه

( أن التحصههيل 2019(. ويرى اسههماعيلي )28)ص. والاتجاهات التي اكرسههاتا، والتي يملن قياسههها بأدوات التقويم المختلفة 

المجمو  العام لدرجات الطلاب في جميع المواد الدراسههههههية، التي حصههههههل عليتا في اختبارات معينة معدة الدراسهههههه ي يشههههههير إلى  

ا ( 2019(. كمهها ينظر علوان )39 )ص.من قبههل الأسههههههههههههههتههاذ، سههههههههههههههواء كههانههت هههطه الاختبههارات شههههههههههههههفويههة أو تحريريههة أو كليتمهها معههً

محصهههههههلة ما يتعلمه المتعلم من معلومات أو معارف أو مهارات، يملن قياسهههههههها بالدرجة التي الدراسههههههه ي على أنه  للتحصهههههههيل 

 (.375)ص.يحصل عليتا في الاختبار المعد لطلك 



( في تقويم تحصيل طالبات الصف السادس IRSأثر استخدام نظام التصويت التفاعلي )

 الأساس ي في مادة العلوم

 وعد زكي الترك

 منصور الوريكات
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عملية مستمرة يستخدمها المعلم لتقييم مدى تحقيق  (2020التحصيل الدراس ي وفقًا للجنابي وأبو خمرة ) ويعد

لي جيد إلى مسههههتوى تحصههههي ، فوصههههولهكما يسههههاعد الطالب على التعرف على قدراته وإمكاناته، للطالبالأهداف التعليمية 

 يع ز ثقته بنفسه وقدراته، ويخجعه على المثابرة والمواصلة. 

يعود إلى عدة أسههههههههههههههباب، أهمها: الحاجة إلى اللشههههههههههههههف عن مدى  الطلبةإن الاهتمام بالتحصههههههههههههههيل الدراسهههههههههههههه ي لدى 

  اكرساب
ً
ي ها، فمن تحديد الاستجابات الواجب تع  ، و سلوكية متفق عليتا في المنظومة التربوية والتعليميةالطلاب أنماطا

خلال نتائج التحصههههههههههيل الدراسهههههههههه ي، يتملن المعلم من التعرف إلى التطور والتقدم الطي يحرزه الطالب، إضههههههههههافة إلى تحديد 

 . إضهههافة إلى ذلك، يعت ر التحصهههيل الدراسههه ي المصهههدر الرئيسالصهههعوبات التي تعترضهههه، وتعيق سهههير وصهههول المعلومات إليه

 ، وتقديم تقديرات حول مسههتويات أدامتم، كما أنه يفيد في التعرف إلىالطلبةللمعلومات، ويعتمد على نتائجه في تصههنيف 

ب عليه إدراكها، لمسهاعدة المعلم عق ملن منتا المتعلم، والأشهياء التي اسهتعصهت عليه، وصهَ
َ
ادة بناء خطة في إع الجوانب التي ت

إعادة صياغة الأهداف التعليمية، التي ترتبط و سير الدروس، والوقوف عند الأمور التي عج  الطلاب عن إدراكها وفهمها، 

 
ً
 .(2007بعين الاعتبار، قدراستم ومعارفهم وميولهم)بو سنة،  ابخصائص نمو الطلاب، مخط

أنوا ، هي:  ةيمية التعلمية حسب أهدافه وأغراضه إلى ثلاثوقد صنف التربويين تقويم التحصيل في العلمية التعل

يم القبلي: ومتهههدف إلى تحهههديهههد مسههههههههههههههتوى اسههههههههههههههتعهههداد المتعلمين للتعلم، ومسههههههههههههههتوى البهههدء بهههه، أو التعرف إلى و التق (1

 ، قبل البدء بعملية التدريس. الطلبةالمدخلات السلوكية لدى 

نحو تحقيق الأهداف المنشههههههههههههههودة، أو مدى اسههههههههههههههريعابتم  يم التكويني: ومتدف إلى تحديد مدى تقدم الطلابو التق (2

 . التعليميةوفهمهم للموضو  التعليمي، بعرض تصحي  أو تحسين مسار العملية 

يم الختامي: ومتدف إلى معرفة مقدار ما تم تحقيقه من الأهداف التعليمية المنشههودة، أو المرسههومة، كما في و التق (3

 انيم مستويو مية، وبنامتا، وأشكالها المختلفة، ولهطا النو  من التقيم مستوى تحصيل الطلاب للمعرفة العلو تق

 هما:  ،انرئيس

يم الهههطي يكون مبهههاشههههههههههههههرة بعهههد الانتتهههاء من تهههدريس الموضههههههههههههههو ، ومتهههدف إلى تعرف و : وهو التقالفورييم و التق .أ

عرف  بالتحصيل اةني .مستوى تحقق الأ   هداف التعليمية، وهو ما يق

تمر قد تسههههههههههههههو يم الطي يتم تنفيطه بعد مدة محددة من انتتاء تدريس الموضههههههههههههههو ، و يم المؤجل: وهو التقو التق .ب

 أو أسههههههههههههابيع أو أكثر، ومتدف إلى 
ً
عرف  معرفةأياما مدى احتفا  الطلاب بالمعلومات التي درسههههههههههههوها، وهو ما يق

 .(2007)زيتون،   بالتحصيل المؤجل 

 الدراسات السابقة:

لدراسات السابقة ذات الصلة بموضو  الدراسة الحالية والتي يستعرض الباحثان في هطا القسم مجموعة من ا

( في تقويم تحصيل طالبات الصف السادس الأساس ي في مادة العلوم. IRSتناولت أثر استخدام نظام التصويت التفاعلي )

 وهي على النحو اةتي:

 اعلي في تنمية مهارات( إلى معرفة فاعلية برنامج قائم على أنظمة التصهههههههههويت التف2023) Wahabهدفت دراسهههههههههة 

الفهم القرا ي لدى طلاب كلية التربية النوعية، وقد تم اعتماد المنهج شهههههههههههبه التجريبي، واسهههههههههههتخدام الاختبار )قبليلا بعدي( 

د أشههارت النتائج إلى وجود قطالبًا من طلاب   قسههم اللعة ا نجليزية ، و  30لجمع البيانات الأولية، وشههملت عينة الدراسههة 

درجات المجموعتين التجريبية والضههههههههههههههابطة في التطبيق اللاحق لاختبار مهارات لة إحصههههههههههههههائية بين متوسههههههههههههههط فروق ذات دلا

درجات دلالة إحصههههههههههههههائية بين متوسههههههههههههههط  يالفهم القرا ي ا للتروني للعة ا نجليزية لصههههههههههههههالح المجموعة التجريبية، وفرق ذ

التطبيق  ات الفهم القرا ي ا للتروني للعة ا نجليزية لصههالحلاختبار مهار  والبعدي القبليالمجموعة التجريبية في التطبيق 
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البعدي، وهطا يعني أن لأنظمة التصههههههههههههههويت التفاعلي تأثير إيجابي على تطوير مهارات الفهم القرا ي باللعة ا نجليزية كلعة 

 أجنبية.

يت التفاعلي على (  عن تأثير دمج قوائم المفردات ونظام التصههههو 2023)  Nurmala & Anggoroكشههههفت دراسههههة و 

اكرسهههههههههههاب مفردات اللعة ا نجليزية لدى طلاب الجامعات، وقد تم اعتماد المنهج شهههههههههههبه التجريبي، واسهههههههههههتخدام الاختبارات 

طالبًا من  189القبلية والبعدية والمقابلات المرك ة والمتعمقة لجمع البيانات الأسهههههههههاسهههههههههية، من عينة الدراسهههههههههة التي شهههههههههملت 

تخصهههههههصهههههههات العلوم والتلنولوجيا المشهههههههاركين في دورة اللعة ا نجليزية، وقد أظهرت النتائج وجود السهههههههنة الأولى والثانية في 

فرق كبير بين درجات الاختبار القبلي والبعدي حيث كان متوسط الاختبار البعدي أعلى من متوسط الاختبار القبلي، كما 

 فردات.بينت النتائج أن الطلاب قد استفادوا من كلا الأداتين في تعلم الم

 Pear( عن تصههههههههورات طلاب الجامعة التايلاندية لاسههههههههتخدام 2023)  Anggoro & Pratiwiكشههههههههفت دراسههههههههة كما 

Deck  في فصههههههههول اللعة ا نجليزية، وقد اعتمدت الدراسههههههههة المنهج المختلط، حيث تم اسههههههههتخدام الاسههههههههربانة والمقابلة لجمع

، Pear Deckيفضههههههههههلون منصههههههههههة  الطلبةطالبًا، وقد أظهرت النتائج أن  320البيانات الأولية من عينة الدراسههههههههههة المكونة من 

ولم تلشف النتائج عن أي اختلافات ذات دلالة إحصائية في تصورات ويعت رو تا أداة تعليمية جطابة وسهلة الاستخدام، 

 الطلاب بناءً على الجنس.

فاعلية التقويم الاللتروني وأثره على تعلم الطالبات في مقرر الفقه ( من 2022وقد تحققت دراسهههههههههههههة القحطاني )

لاختبار واسهههههههههتخدمت ا ج شهههههههههبه التجريبي،المنه، وقد اعتمدت الباحثة على ( بالثانوية التاسهههههههههعة بعد الم ة بمحافظة جدة1)

( طالبة، تم توزيعهن عشههوائيًا إلى مجموعتين 40التحصههيلي لجمع البيانات الأولية من أفراد عينة الدراسههة البالد عددهم )

بعدي نتائج التطبيق القبلي والدالة احصههههههههائيًا بين متوسههههههههطات  وجود فروقتجريبية(، وقد أشههههههههارت النتائج إلى و  )ضههههههههابطة

وهو يقع في مستوى الأثر اللبير  7.939كوهين لحجم الأثر وقد بلد معامل التطبيق البعدي.  التجريبية لصالحوعة مجملل

 على تعلم الطالبات
ً
، مما يدل على أن التقويم الاللتروني وفق تدرج هرم بلوم له أثر كبير جدا

ً
 .جدا

حول  -قبل الخدمة –العلوم الاجتماعية ( اسههههتقصههههاء مراء معلمي 2020) ,Çetin, & Solmazهدفت دراسههههة فيما 

( وفقهها لخطوات FlipQuizو Quizletو Socrativeو Plickersو Kahoot( اةتيههة: )IRSsأدوات نظههام التصههههههههههههههويههت التفههاعلي )

غاني الرسههههههههههع التعليمية، وقد تم اعتماد المنهج النواي، واسههههههههههتخدام أداة المقابلة لجمع البيانات الأولية من عينة الدراسهههههههههة 

في تقديم  Socrativeفي اسهههههههههههههتنباو الأداء، و Plickersمرشهههههههههههههحا، وقد أظهرت النتائج أنه يملن اسهههههههههههههتخدام  23تشهههههههههههههمل  التي

في تقديم المحتوى، واسهههتنباو الأداء، وتقييم الأداء، وتم التأكيد على بعل الجوانب السهههلبية لأدوات  Quizletالمحتوى، و

مناسههههههههههههب لةسهههههههههههه لة الطويلة، ومن الصههههههههههههعب اسههههههههههههتخدامه في بعل غير  Kahootنظام التصههههههههههههويت التفاعلي، حيث تبين أن 

غير مناسههههههب للمجموعات التي لا تعرف  Socrativeالأحيان لأن الطلاب قد لا يمتلكون أجه ة تلنولوجية مناسههههههبة، كما أن 

 با نترنت. Quizletاللعة ا نجليزية، وقد وصف المشاركون أداة 
ً
 بأ تا تتطلب جهازًا شخصيًا متصلا

( في دعم المعلمين في تنظيم الأنشههههههطة SRS( عن فاعلية  نظام اسههههههتجابة الطلاب )2019) ,.Liu, et al شههههههفت دراسههههههةكبينما 

بأنشطة داخل الفصل الدراس ي، وقد اعتمدت الدراسة المنهج شبه التجريبي، حيث استخدمت الاختبار والاسربانة لجمع 

زاد من دافعية الطلاب للتعلم وكفاءستم  SRSأن اسهههههههتخدام نظام البيانات الأولية من عينة الدراسهههههههة، وقد أظهرت النتائج 

الطاتية في تعلم قواعد اللعة ا نجليزية وحسهههههههن مشهههههههاركتتم وانخراطهم في الأنشهههههههطة الصهههههههفية لعملية التعلم المقلوب، كما 

 نجليزية كلعة كطريقة تعليمية في فصههههههههههههههل دراسهههههههههههههه ي مقلوب لتعليم اللعة ا SRSأشههههههههههههههارت النتائج إلى أن الطلاب قبلوا نظام 

 في تحسين تحصيل الطلاب في تعلم القواعد. SRSأجنبية. ومع ذلك، لم يلن استخدام نظام 
ً
 فعالا

( مثار أنظمة التصهههويت الطلاب ع ر ا نترنت على إنجازات 2018)  ,Turan, & Meralاسهههتلشهههفت دراسهههة في حين 

الطلاب في مبحث الدراسههههات الاجتماعية ومشههههاركاستم ومسههههتويات قلق الاختبار لدمتم، وقد اعتمدت الدراسههههة المنهج شههههبه 

طالبًا في  46راسهة من التجريبي، وتم اسهتخدام الاختبار )قبلي لا بعدي( كأداة لجمع البيانات الأولية، حيث تكونت عينة الد
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الصههههههههههههف السههههههههههههابع، وقد أظهرت نتائج الدراسههههههههههههة أن أنظمة الاسههههههههههههتجابة الطلابية القائمة على الألعاب ت يد من التحصههههههههههههيل 

 والمشاركة وتقلل من مستوى قلق الاختبار عند مقارنتتا بأنظمة التصويت الطلابية غير القائمة على الألعاب. 

قياس أثر تعاون الطلاب في حل مسههائل الفيزياء باسههتخدام  بتدفBalta, & Awedh (2017 )دراسههة وقد أجريت 

نظام التصههويت التفاعلي ع ر ا نترنت، وقد تم اعتماد المنهج شههبه التجريبي، واسههتخدام الاسههربانة الاختبار )قبليلابعدي( 

عبتين مخت 112لجمع البيانات الأسههههههههاسههههههههية، من عينة الدراسههههههههة التي شههههههههملت 
ق
لفتين في كلية الهندسههههههههة طالبًا جامعيًا من شهههههههه

المعمارية في إحدى الجامعات في تركيا، وقد أظهرت النتائج مواقف إيجابية عالية للطلاب تجاه استخدام نظام الاستجابة 

 ع ر ا نترنت، كما وجِد أن لنظام التصويت التفاعلي تأثير كبير على عملية التعلم لدى الطلاب .

كعامل تعطية راجعة ذكي  Socrativeكيفية اسههههههتخدام برنامج إلى بيان  Aslan, & Seker (2017 )دراسههههههة  وذهبت

، وقههد تم اعتمههاد المنهج التجريبي، حيههث تم اسههههههههههههههتخههدام الاسههههههههههههههربههانههة لجمع البيههانههات الأوليههة من عينهة الطلبههةفي تع ي  تعلم 

قد م التعليم الابتدا ي، و في كلية التربية بجامعة موغلا صهههدكي كوتشهههمان، قسههه -قبل الخدمة –معلمًا  53الدراسهههة البالعة 

كعامل تعطية راجعة يملن أن يسهههههاهم في عملية التعلم بفضهههههل إمكانية الوصهههههول  Socrativeأشهههههارت النتائج إلى أن برنامج 

إليه وتفاعله المستمر، كما أشارت النتائج إلى أن أفراد عينة الدراسة قد استقبلوا ال رنامج بشكل إيجابي وحضروا الدورة 

 وشاركوا بحماس في الأنشطة التعليمية المدعومة رقميًا مقارنة بالأنشطة التعليمية التقليدية.بدافع أك ر، 

أثر التقويم ا للتروني في مسههههههههتوى قلق الاختبار والتحصههههههههيل في ( على اسههههههههتقصههههههههاء 2017وقامت دراسههههههههة الع ري )

اسههههههههههههههتخههدم مقيههاس قلق الاختبهار، و البههاحههث المنهج شههههههههههههههبههه التجريبي،  قههد اعتمههدالصههههههههههههههف الثههامن، و  طلبههةمههادة العلوم لههدى 

الصههههههههههف الثامن  طلبةطالبا من ( 52والاختبار التحصههههههههههيلي لجمع البيانات الأولية من أفراد عينة الدراسههههههههههة البالد عددهم )

والطين تم  بمحافظة جنوب الباطنة، (12-5الأسهههههههاسههههههه ي بمدرسهههههههة ا مام الحسهههههههن بن سهههههههعيد ال هههههههحتني للتعليم الأسهههههههاسههههههه ي )

مجموعتين )ضهههابطةلا تجريبية(، وقد أشهههارت النتائج إلى وجود فروق دالة احصهههائيًا بين متوسهههطات توزيعهم عشهههوائيًا على 

درجات طلاب مجموعتي الدراسههة في مقياس قلق الاختبار ، والاختبار التحصههيلي لصههالح المجموعة التجريبية، كما أشههارت 

اس يبية بين التطبيقين القبلي والبعدي لمقيبين متوسهههههههههطات درجات طلاب المجموعة التجر إلى وجود فروق دالة احصهههههههههائيًا 

 لصالح التطبيق البعدي.  ، والاختبار التحصيليقلق الاختبار

أثر استخدام التقويم التكويني الاللتروني في التحصيل والتفلير الناقد في  (2016محمد )وأخيرًا، حددت دراسة 

ختبار ردن، وقد اعتمد الباحث المنهج شبه التجريبي، واستخدم الا في الأ  التربية ا سلامية لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا

( طالبًا من طلاب 50التحصيلي، واختبار التفلير الناقد لجمع البيانات الأولية من أفراد عينة الدراسة البالد عددهم )

أفراد ات لدرج حسابيةبين المتوسطات ال دالة احصائيًاوقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق الصف التاسع الأساس ي،  

ع ى لمتعير استراتيجية التدريس، ولصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام استراتيجية التدريس 
ق
الدراسة، ت

 القائمة على استخدام التقويم التكويني الاللتروني، في اختباري التحصيل والتفلير الناقد. 

 ما يميز هذه الدراسة عن غيرها من الدراسات:

تحصهههيل طالبات  تقويم( في IRSأثر اسهههتخدام نظام التصهههويت التفاعلي )اسهههتقصهههاء رك ت الدراسهههة الحالية على 

ا أوسههههههههع من 
ً
الصههههههههف السههههههههادس الأسههههههههاسهههههههه ي في مادة العلوم. تتميز هطه الدراسههههههههة عن الدراسههههههههات السههههههههابقة التي تناولت نطاق

ة، واسهههههههههههتخدام أنظمة التصهههههههههههويت في مواد دراسهههههههههههية الموضهههههههههههوعات، مثل تنمية مهارات القراءة، واكرسهههههههههههاب المفردات اللعوي

متنوعة. اسهتتدفت هطه الدراسهة ف ة عمرية محددة هي طالبات الصهف السهادس الأسهاسه ي، على علس الدراسهات الأخرى 

التي شهههههههملت طلابًا من مختلف المراحل التعليمية. وعلى الرغم من أن العديد من الدراسهههههههات السهههههههابقة اسهههههههتخدمت أنظمة 

، إلا أن هطه الدراسههههههههههههة اختارت التركيز بشههههههههههههكل خاص على نظام Socrativeو Kahootو Pear Deckة مثل تفاعلية مشههههههههههههابت
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التحصهههههههههههههيل الدراسههههههههههههه ي في مادة العلوم، مما يجعلها تسهههههههههههههاهم بشهههههههههههههكل مباشهههههههههههههر في تطوير  ويم( لتقIRSالتصهههههههههههههويت التفاعلي )

 في هطا المجال.ويم استراتيجيات التدريس والتق

 المنهجية وتصميم البحث:

 منهجية الدراسة:

ظام استخدام ناعتمد الباحثان المنهج شبه التجريبي لتحقيق أغراض هطه الدراسة المتمثلة في قياس أثر 

 .تحصيل طلبة الصف السادس الأساس ي الفوري والمؤجلتقويم في  (IRS)تفاعلي التصويت ال

 مجتمع وعينة الدراسة:

صهههههههههههههديًا من مجتمع الدراسهههههههههههههة المتمثل في طالبات الصهههههههههههههف ( طالبة تم اختيارهن ق45تكونت عينة الدراسهههههههههههههة من )

، وقد تم توزيع أفراد عينة الدراسهههههههههههههة لواء الجامعةتربية لمديرية السههههههههههههههادس الأسههههههههههههههاسهههههههههههههه ي في مدارس النظم الحديثة التابعة 

( طالبة، أما المجموعة التجريبية فقد 23عشهوائيًا على مجموعتين )ضهابطة، تجريبية(، حيث ضهمت المجموعة الضهابطة )

( طالبة. حيث تم تقويم المجموعة الضهههههابطة بالطريقة الاعتيادية، وتم تقويم المجموعة التجريبية باسهههههتخدام 22ضهههههمت )

 (.IRSنظام التصويت التفاعلي )

 أدوات الدراسة:

: الًختبار التحصيلي:
ا

 أولً

ت د جرى بناءه وفقًا للخطوااستخدم الباحثان الاختبار التحصيلي لجمع البيانات الأولية من أفراد عينة الدراسة، وق

 اةتية:

من  ،كبات(المر العناصر و الوحدة الثانية ) تحديد المادة التعليمية: حيث تم اختيار الفصل الثاني )المركبات( من (1

 الج ء الأول. الأساس ي، للصف السادس العامة كتاب العلوم

ية، ثم التعليمية المطلوبة في المادة التعليمبناء الاختبار التحصيلي: حيث تم تحليل المحتوى وحصر النتاجات  (2

تم تحديد مستويات النتاجات التعليمية وفقًا لهرم بلوم للعلميات العقلية، ومن ثم بناء فقرات الاختبار بما 

 ين جم مع جدول المواصفات الطي أعده الباحثان في الخطوة السابقة.

الأولية، مرفقًا بجدول المواصفات، ومفتا   تحليم الاختبار: حيث قام الباحثان بعرض البحث بصورته (3

جريت 
ق
التصحي  على عدد من المحلمين ذوي الاختصاص، وذلك للتحقق من الصدق الظاهري للاختبار. وقد أ

 التعديلات اللازمة في ضوء ملاحظات المحلمين.

( 24وامها )ق التحقق من الخصائص السيكومترية: حيث تم تطبيق الاختبار التحصيلي على عينة استطلاعية (4

طالبة من خارج عينة الدراسة الفعلية، للتحقق من معاملات الصعوبة والتمييز، وثبات الاختبار. وكانت النتائج 

 على النحو اةتي:

 :معاملات الصعوبة والتمييز 

بعة ( طالبة من المدارس العمرية التا24قام الباحثان بتطبيق الاختبار التحصههيلي على عينة اسههتطلاعية قوامها )

، بعرض حسههههههههههههههههاب معهههاملات الصههههههههههههههعوبهههة والتمييز لفقرات الاختبهههار لواء الجهههامعهههةتربيهههة لمهههديريهههة لمهههديريهههة التربيهههة 

حيث تم اعتماد النسهههههههههههبة الم وية للطلبة الطين أجابوا عن الفقرة إجابة خاط ة، كمعامل صهههههههههههعوبة التحصهههههههههههيلي، 

كل  رة باعتماد معامل ارتباو بيرسهههون بينب معامل التمييز لكل فقاحسههه تم لكل فقرة من فقرات الاختبار، بينما

يبين معهههههاملات الصههههههههههههههعوبهههههة ومعهههههاملات التمييز لكهههههل فقرة من فقرات  (1)فقرة وبين الهههههدرجهههههة الكليهههههة، والجهههههدول 

 الاختبار.

 



( في تقويم تحصيل طالبات الصف السادس IRSأثر استخدام نظام التصويت التفاعلي )

 الأساس ي في مادة العلوم

 وعد زكي الترك

 منصور الوريكات

 

-26- 

 الًختبار التحصيلي في مادة العلوم للصف السادس الأساس ي لفقرات والتمييز  الصعوبة (: معاملات1) جدول 

 التمييز معامل الصعوبة معامل الفقرة رقم التمييز معامل الصعوبة معامل الفقرة رقم

1 .33 .58(**) 11 .46 .50(*) 

2 .25 .60(**) 12 .67 .58(**) 

3 .25 .72(**) 13 .46 .53(**) 

4 .33 .52(**) 14 .29 .74(**) 

5 .29 .47(*) 15 .63 .48(*) 

6 .50 .49(*) 16 .42 .52(**) 

7 .71 .38(*) 17 .25 .80(**) 

8 .29 .83(**) 18 .38 .61(**) 

9 .58 .36(*) 19 .67 .48(*) 

10 .67 .54(**) 20 .42 .44(*) 

 (.0.01(.    **    دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )0.05* دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )      

(، ومعاملات التمييز تراوحت بين 0.71 – 0.25معاملات صعوبة الفقرات تراوحت بين )( أن 1يوضح الجدول رقم )

(، 0.80–0.20)  فإن المدى المقبول لصعوبة الفقرة يتراو  بين (2000ليه عودة )إ(. وبناءً على ما أشار 0.83 – 0.36)

نصح 0.39أعلى من ) وكطلك بالنسبة لتمييز الفقرة، حيث تعت ر الفقرة جيدة إذا كان معامل تمييزها (، ومقبولة ويق

نصح بحطفها إذا كان معامل تمييزها يتراو  0.39 – 0.20بتحسينتا إذا كان معامل تمييزها يتراو  بين ) (، وضعيفة ويق

 (، أما إذا كان معامل التمييز سالبًا فيجب حطفها. وعليه، لم يتم حطف أي من الفقرات.0.19 - 0بين )

 :ثبات الًختبار 

من ثبات الاختبار، تم حسهههههههاب معامل الاتسهههههههاق الداخلي للعينة الاسهههههههتطلاعية باسهههههههتخدام معادلة كودر وللتأكد 

تعت ر ههههاتهههان النسههههههههههههههبتههان و (. 0.92(. كمههها بلد معهههامهههل ثبهههات إعهههادة الاختبهههار )0.88، حيهههث بلد )20ريرشههههههههههههههههادسههههههههههههههون 

، تم . وبنههاء على مهها سههههههههههههههبقةمرتفعتههان ومقبولتههان، ممهها يشههههههههههههههير إلى أن الاختبههار يتمتع ب بههات جيههد وموثوقيههة عههاليهه

 التوصل إلى الاختبار التحصيلي بصورته النتائية.

ا: إعداد المادة التعليمية المحوسبة:  ثانيا

المادة التعليمية إلى شرائ  وعروض تقديمية إللترونية باستخدام برنامج تعليمي قام الباحثان بتحويل 

 حيث تم تدريس التجريبية باستخدام الحاسوب.في المجموعتين الضابطة و  الطلبةعرضها على تم متخصص، و 

 الطلبةتعلم  في  تاية كل درس، تم تقييمالمجموعتين الضابطة والتجريبية بنفس الأسلوب الاعتيادي المتبع في المدرسة. و

جري الاختبار للمجموعة الضابطة حيث من خلال اختبار قصير. 
ق
جري  بالطريقة الاعتياديةأ

ق
)قلم وورقة(، بينما أ

 (.IRS) التصويت التفاعليمجموعة التجريبية بطريقة إللترونية باستخدام نظام لل

 عرض النتائج ومناقشتها:

( في تقويم تحصيل طالبات الصف IRSوينص على "ما أثر استخدام نظام التصويت التفاعلي ) السؤال الأول:

 السادس الأساس ي الفوري للتعلم في مادة العلوم؟"

 طالبات لتحصيلهطا السؤال، قام الباحثان بحساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية،  عنلججابة 

 لطريقة  ،في القياسين القبلي والبعدي ،في مادة العلوم ،الصف السادس الأساس ي الفوري للتعلم
ً
)نظام  قويمالتتبعا

 (:2(، كما يتضح في الجدول )الاعتيادية(، IRS) فاعليالتصويت الت
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افات الحسابية : المتوسطات(2) جدول  ي ف لتحصيل طالبات الصف السادس الأساس ي الفوري للتعلم في مادة العلوم المعيارية والًنحر

  القبلي القياسين
ا
 التقويملطريقة والبعدي تبعا

 البعدي القياس القبلي القياس  

 العدد طريقة التقويم
 الوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري 

 الوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري 

 2.02 17.09 3.65 7.18 22  (تجريبية) (،IRS) فاعلينظام التصويت الت

 2.66 13.78 1.93 6.48 23 (ضابطةالاعتيادية )

 2.88 15.40 2.89 6.82 45 المجمو 
  

 الصف السادس الأساس ي طالباتلتحصيل  الحسابية المتوسطاتبين  ،( وجود فروق ظاهرية4الجدول ) يوضح

 لطريقة  ،في القياسين القبلي والبعدي ،في مادة العلوم ،الفوري للتعلم
ً
 تفاعلي،ال)نظام التصويت  التقويمتبعا

ولمعرفة فيما إذا كانت هطه الفروق الظاهرية ذات دلالة إحصائية، تم استخدام تحليل التباين الأحادي  (،الاعتيادية

 ، البعدي الطالباتلتحصيل  (One way ANCOVA)المصاحب 
ً
، بعد تحييد أثر القياس القبلي التقويملطريقة  وفقا

 ، وفيما يلي عرضن  لدمت
ً
 (:3لهطه النتائج كما هو مبين في الجدول ) ا

الصف السادس الأساس ي  طالبات( لتحصيل One way ANCOVA) المصاحب التباين الأحادي تحليل : نتائج(3) جدول 

 الفوري للتعلم في مادة العلو 
ا
 لديهم القبلي القياس أثر  تحييد بعد التقويم لطريقة م وفقا

 التباين مصدر 
 مجموع

 المربعات

 درجات

 الحرية

 مجموع متوسط

 المربعات

 قيمة

 ف

 مستوى 

 الدلًلة

 إيتا مربع

η2 

 01. 54. 38. 2.18 1 2.18 القبلي القياس

 33. 00.* 20.55 117.23 1 117.23 طريقة التقويم

    5.70 42 239.56 الخطأ

     44 364.80 الللي المصحح

 (α= 0.05* ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة )

 طالباتفي تحصيل  (α= 0.05دلالة )الوجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  ،(3يتضح من الجدول )

 لطريقة ، الصف السادس الأساس ي الفوري للتعلم في مادة العلوم
ً
،  IRS  )نظام التصويت التفاعلي التقويموفقا

، 0.00( بدلالة إحصائية مقدارها )20.55(، فقد بلعت قيمة )ف( )الاعتيادية
ً
وبناء عليه، يتم (، وهي قيمة دالة إحصائيا

وى وجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستبديلة التي تنص على  ترفل الفرضية الصفرية الأولى، وقبول الفرضية ال

في التحصيل الفوري بمادة  الصف السادس الأساس ي طالباتدرجات ل بين المتوسطات الحسابية (α= 0.05دلالة )ال

ر لطريقة وجود أث (. وهطا يعني(، والطريقة الاعتياديةIRSبرنامج التصويت التعليمي )التقويم )لطريقة  العلوم، تع ى 

سرت قيمة مربع أيتا ) التقويم( أن حجم أثر طريقة 3كما يتضح من الجدول ) .التقويم
َ
؛ فقد ف

ً
( ما نسبته η2كان كبيرا

فسر )المتنبئ به( في المتعير التابع32.9%)
ق
، تم لاحصائيةاتجاه الفروق اولتحديد  وهو التحصيل الفوري. ،( من التباين الم

  ،والأخطاء المعيارية لها ،الحسابية المعدلةاستخراج المتوسطات 
ً
 (.4، كما هو مبين في الجدول )التقويملطريقة  وفقا

الصف السادس الأساس ي الفوري للتعلم في مادة  طالباتلتحصيل لها  المعيارية والأخطاء المعدلة الحسابية (: المتوسطات4) جدول 

ا  التقويملطريقة  العلوم تبعا

 المعياري  الخطأ المعدل البعدي الحسابي المتوسط  طريقة التقويم

 51. 17.06  (تجريبية) (،IRSنظام التصويت التفاعلي )

 50. 13.81 (ضابطةالاعتيادية )
  



( في تقويم تحصيل طالبات الصف السادس IRSأثر استخدام نظام التصويت التفاعلي )

 الأساس ي في مادة العلوم

 وعد زكي الترك

 منصور الوريكات
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التي استخدمت نظام التصويت  ،التجريبيةالمجموعة ( إلى أن  الفروق كانت لصالح 4تشير النتائج في الجدول )

 مقارنة بأفراد المجموعة الضابطة. ،(IRSالتفاعلي )

( أتا  للطالبات استخدام أكثر من IRSهطا التأثير إلى أن استخدام نظام التصويت التفاعلي )ان ع و الباحثيو 

وسيط تعليمي في من واحد، مما ساعد في تركيزهن بشكل أك ر عند طر  المفاهيم، حيث تظهر نتائجهن بشكل فوري أمام 

للتركيز لتحقيق ا جابة الصحيحة وتجنب ا حراج. با ضافة إلى ذلك، فإن إدخال نظام التصويت  زميلاستن، مما دفعهن

 من IRSالتفاعلي )
ً
( ك رنامج حديث في العرفة الصفية ربما كان له أثر إيجابي في زيادة تركيز الطالبات، حيث يقدم شللا

 بين المتعلم و 
ً
 متبادلا

ً
ي التعلم، البي ة التعليمية. كما ي يد من حماس الطالبات ورغبتتن فأشكال التفاعل المنظم ويولد تأثيرا

 كافية للتدريب، وي ودهن بنتائج أدامتن بشكل فوري ومستمر.
ً
 ويمنحهن فرصا

( أو أدوات IRSالعديد من الدراسات السابقة في أن استخدام أنظمة التصويت التفاعلي )وتتفق هطه النريجة مع 

 Wahab (2023)دراسة ، ومن هطه الدراسات:  للطلبةى له تأثير إيجابي على التحصيل الأكاديمي التقويم ا للتروني الأخر 

 أظهرت أن لأنظمة التصويت التفاعلي تأثير إيجابي على تطوير مهارات الفهم القرا ي باللعة ا نجليزية كلعة أجنبية. التي

 فق تدرج هرم بلوم له أثر كبير جدًا على تعلم الطالبات.أظهرت أن التقويم ا للتروني و التي  (2022دراسة القحطاني )و 

لبة. وهو الطأظهرت تأثيرًا كبيرًا لنظام التصويت التفاعلي على عملية التعلم لدى  التي Balta & Awedh (2017)دراسة و 

ويت التفاعلي ظام التصباستخدام نلطريقة التقويم  كبيرًا يتفق مع نتائج الدراسة الحالية التي أظهرت تأثيرًا إيجابيًاما 

(IRS)دراسة . فيما اختلفت مع على التحصيل الفوري في مادة العلومLiu, et al( ،.2019)  أظهرت في بعل الجوانب، حيث

 في تحسين  الطلبةزاد من دافعية ( SRSالتصويت ) أن استخدام نظام
ً
يل التحصوكفاءستم الطاتية، وللن لم يلن فعالا

 ختلف عن نتائج الدراسة الحالية التي أظهرت تأثيرًا إيجابيًا على التحصيل الفوري.تتطا وبفي تعلم القواعد.  الدراس ي لدمتم

( في تحصيل طالبات الصف السادس IRSأثر استخدام نظام التصويت التفاعلي ) وينص على "ما السؤال الثاني:

 الأساس ي المؤجل للتعلم في مادة العلوم؟".

ل لتحصي ،والانحرافات المعيارية ،المتوسطات الحسابية ، قام الباحثان بحسابلسؤاللججابة عن هطا او 

 لطريق ،في القياسين القبلي والبعدي ،في مادة العلوم ،الصف السادس الأساس ي المؤجل للتعلم طالبات
ً
 التقويمة تبعا

 (:5(، كما يتضح في الجدول )الاعتيادية(، IRS)نظام التصويت التفاعلي )

افات المعيارية لتحصيل : (5جدول ) الصف السادس الأساس ي المؤجل للتعلم في مادة العلوم في  طالباتالمتوسطات الحسابية والًنحر

 لطريقة 
ا
 التقويمالقياسين القبلي والبعدي تبعا

 البعدي القياس القبلي القياس  

 المعياري  الانحراف الحسابي الوسط العدد طريقة التقويم
 الوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري 

 (،IRSنظام التصويت التفاعلي )

  (تجريبية)
22 

7.18 3.65 18.27 1.67 

 1.70 11.43 1.93 6.48 23 (ضابطةالاعتيادية )

 3.837 14.78 2.886 6.82 45 المجمو 
  
الصف السادس الأساس ي المؤجل  طالباتالحسابية لتحصيل  المتوسطاتوجود فروق ظاهرية بين  ،(5الجدول )يوضح 

 لطريقة  ،في القياسين القبلي والبعدي ،في مادة العلوم ،للتعلم
ً
 (،الاعتيادية، IRS"  )نظام التصويت التفاعلي  التقويمتبعا

 One)ولمعرفة فيما إذا كانت هطه الفروق الظاهرية ذات دلالة إحصائية، تم استخدام تحليل التباين الأحادي المصاحب 

way ANCOVA) ، بعد تحييد أثر القياس القبلي لدمتم، وفيما يلي التقويموفقا لطريقة  ،البعدي الطالباتلتحصيل ،

 عرض
ً
 (:6كما هو مبين في الجدول ) ،لهطه النتائج ا
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 الصف السادس الأساس ي المؤجل للتعلم طالبات( لتحصيل One way ANCOVA) المصاحبنتائج تحليل التباين الأحادي : (6جدول )

  مفي مادة العلو 
ا
 بعد تحييد أثر القياس القبلي لديهم التقويملطريقة  وفقا

 المربعات مجموع التباين مصدر 
 درجات

 الحرية

 مجموع متوسط

 المربعات

 قيمة

 ف

 مستوى 

 الدلًلة

 إيتا مربع

η2 

 06. 13. 2.44 6.69 1 6.69 القبلي القياس

 81. *00. 183.32 503.38 1 503.38 طريقة التقويم

    2.75 42 115.33 الخطأ

     44 647.78 الللي المصحح

α= 0.05.)

 طالباتفي تحصيل  (α= 0.05دلالة )الوجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  ،(6الجدول )يوضح 

 لطريقة  ،في مادة العلوم ،الصف السادس الأساس ي المؤجل للتعلم
ً
،  IRS )نظام التصويت التفاعلي  التقويموفقا

 0.00( بدلالة إحصائية مقدارها )183.32(، فقد بلعت قيمة )ف( )الاعتيادية
ً
. وبناءً على ذلك، (، وهي قيمة دالة إحصائيا

ند وجد فروق ذات دلالة إحصائية عيتم رفل الفرضية الصفرية الثانية، وقبول الفرضية البديلة التي تنص على  ت

 في التحصيل المؤجل الصف السادس الأساس ي طالباتدرجات ل ( بين المتوسطات الحسابيةα= 0.05دلالة )المستوى 

وجود أثر  . وهطا يعني ، والطريقة الاعتيادية(IRS"  يم )برنامج التصويت التعليمي و لطريقة التق العلوم، تع ى بمادة 

 .التقويملطريقة 

؛ فقد فسرت قيمة مربع أيتا ) التقويمة ( أن حجم أثر طريق6كما يتضح من الجدول )
ً
( ما نسبته η2كان كبيرا

فسر )المتنبئ به( في المتعير التابع81.4%)
ق
 وهو التحصيل المؤجل. ،( من التباين الم

  ،والأخطاء المعيارية لها ،، تم استخراج المتوسطات الحسابية المعدلةاتجاه الفروق الاحصائيةولتحديد 
ً
 وفقا

 :(7كما هو مبين في الجدول )، التقويملطريقة 

الصف السادس الأساس ي المؤجل للتعلم في مادة  طالباتلتحصيل لها  المعيارية والأخطاء المعدلة الحسابية (: المتوسطات7) جدول 

ا   التقويملطريقة العلوم تبعا

 المعياري  الخطأ المعدل البعدي الحسابي المتوسط  المجموعة

 36. 18.22  (تجريبية) (،IRSنظام التصويت التفاعلي )

 35. 11.48 (ضابطةالاعتيادية )
  

التي استخدمت نظام التصويت  ،التجريبيةالمجموعة إلى أن  الفروق كانت لصالح  ،(7تشير النتائج في الجدول )

 مقارنة بأفراد المجموعة الضابطة. ،(IRSالتفاعلي )

( لم يقتصر فقط على تحسين IRSالتصويت التفاعلي )أن استخدام نظام ويع و الباحثان هطه النريجة إلى 

 في تع ي  الفهم العميق للمفاهيم العلمية، مما أدى إلى تحسين التحصيل المؤجل
ً
حيث  ،التحصيل الفوري، بل ساهم أيضا

ريعابتن سبي ة تعليمية تفاعلية تخجع الطالبات على المشاركة الفعالة والتفلير النقدي، مما يع ز من ايوفر هطا النظام 

للمادة العلمية على المدى الطويل. كما أن التفاعل الفوري والتعطية الراجعة المستمرة التي يوفرها نظام التصويت 

( تساعد الطالبات على تصحي  أخطامتن بشكل فوري، مما يع ز من عملية التعلم وي يد من فرص الاحتفا  IRSالتفاعلي )

ستخدام التلنولوجيا الحديثة في التعليم ي يد من دافعية الطالبات ورغبتتن في بالمعلومات. با ضافة إلى ذلك، فإن ا

 على تحصيلهن الدراس ي بشكل عام.
ً
 التعلم، مما ينعلس إيجابيا

( أو IRSالتصهههههههههههويت التفاعلي ) أنظمة مع العديد من الدراسهههههههههههات السهههههههههههابقة في أن اسهههههههههههتخدام هطه النريجة تتفقو 

 Turan & Meral (2018) دراسهههههة، مثل: للطلبة الدراسههههه يله تأثير إيجابي على التحصهههههيل أدوات التقويم ا للتروني الأخرى 



( في تقويم تحصيل طالبات الصف السادس IRSأثر استخدام نظام التصويت التفاعلي )

 الأساس ي في مادة العلوم

 وعد زكي الترك

 منصور الوريكات
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 Aslanراسههة د. و أظهرت أن أنظمة الاسههتجابة الطلابية ت يد من التحصههيل والمشههاركة وتقلل من مسههتوى قلق الاختبارالتي 

& Seker (2017)  أشههههههههههههههارت إلى أن برنامج التيSocrative  كعامل تعطية راجعة يملن أن يسهههههههههههههههم في عملية التعلم بفضههههههههههههههل

أشارت إلى وجود فروق دالة إحصائيًا بين متوسطات التي  (2017الع ري ) . ودراسةإمكانية الوصول إليه وتفاعله المستمر

محمد دراسة و . مجموعتي الدراسة في مقياس قلق الاختبار والاختبار التحصيلي لصالح المجموعة التجريبية طلبةدرجات 

ع ى لمتعير استراتيجية  التي (2016)
ق
أظهرت وجود فروق دالة إحصائيًا بين المتوسطات الحسابية لدرجات أفراد الدراسة ت

التدريس، ولصههههههههههالح المجموعة التجريبية التي درسههههههههههت باسههههههههههتخدام اسههههههههههتراتيجية التدريس القائمة على اسههههههههههتخدام التقويم 

 على التحصههيل نظمة التصههويت التفاعليلأ  التأثير ا يجابينتائج الدراسههة الحالية في مع . وهو ما يتفق التكويني ا للتروني

التصههههههههههههههويت أظهرت أن اسههههههههههههههتخدام نظام في بعل الجوانب حيث  Liu, et al( ،.2019)دراسههههههههههههههة إلا أ تا تختلف مع  المؤجل.

(SRS) في تحسههههههههههين ت 
ً
تلف مع ، وهي بطلك تخ الطلبةحصههههههههههيل زاد من دافعية الطلاب وكفاءستم الطاتية، وللن لم يلن فعالا

 أظهرت تأثيرًا إيجابيًا على التحصيل المؤجل.الدراسة الحالية التي 
 

 التوصيات:

 في ضوء النتائج التي توصل إليتا الباحثان، أوصت بما يأتي: 

 .( في عمليات التقويم الرخخيص ي والتكويني والختامي بصورة مستمرةIRS) فاعليتوظيف نظام التصويت الت -1

مما ي يد من فهمهم  ،( في العملية التعليمية في موقف تعليمي واحدIRS)فاعلي دمج نظام التصويت الت -2

 واسريعابتم للمادة التعليمية.

ال للنظام، يجب توفير تدريب مستمر للمعلمين على استخدام نظام التصويت  -3 لضمان الاستخدام الفع 

 شابتة له.، وأنظمة الاستجابة التفاعلية الم(IRS) فاعليالت

، لتع ي  تجربة التعلم وجعلها أكثر جاذبية IRSإعداد مواد تعليمية تتضمن أس لة تفاعلية وأنشطة تعتمد على  -4

 الطلبة.

يساعد في تحسين النظام ، بما بشكل دوري الطلبة( على أداء IRS) فاعليتقييم تأثير نظام التصويت الت -5

 وتطويره.

 .ذوي الاحتياجات الخاصة الطلبة، بما في ذلك  الطلبةيع التأكد من أن النظام متا  ومناسب لجم -6

 المقترحات:

 يقتر  الباحثان أن يتم دراسة الم يد من الجوانب التي لم يتم تناولها في هطه الدراسة، مثل:

 تأثير أنظمة التصويت التفاعلي على مهارات التفلير العليا لدى الطلبة. -

 من وجهة نظر المعلمين. التعليم وفقًا لاحتياجات الطلبة دور أنظمة الاستجابة التفاعلية في تلييف -

أثر استخدام أنظمة الاستجابة التفاعلية القائمة على اللعب في تع ي  الثقة بالنفس والتفاعل الاجتمااي لدى  -

 .ذوي الاحتياجات الخاصة الطلبة
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