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Abstract 

This study investigated the effect of instruction based on the IDEA Model on productive 
struggle in mathematics among tenth-grade students in Jordan, considering their level of 
conceptual reasoning. The study employed a quasi-experimental design. The participants were 
selected from female tenth-grade students in two schools in Madaba, Jordan. Two classes were 
randomly assigned in each school: one experimental class taught according to the IDEA Model 
and one control class taught using the conventional method. After combining the classes, the 
experimental group consisted of 80 female students, while the control group consisted of 78 
female students. Instructional materials based on the IDEA Model were developed, along with 
a productive struggle scale and a conceptual reasoning scale. The conceptual reasoning scale 
was administered before the experimental treatment, and students were classified into high and 
low conceptual reasoning groups accordingly. The results showed statistically significant 
differences at α = 0.05 in productive struggle attributable to the teaching method, in favor of the 
experimental group. However, no statistically significant differences were found in productive 
struggle due to the interaction between teaching method — IDEA Model versus conventional 
instruction — and conceptual reasoning level — high versus low. The study recommended 
encouraging mathematics teachers to adopt IDEA Model-based instruction, organizing 
introductory workshops on the model, and training teachers to design instructional activities 
based on it. 

Keywords: IDEA Model, Mathematics Education, Productive Struggle, Conceptual Reasoning, 
Tenth Grade. 

 

https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://jjoas.asu.edu.jo/index.php/jjoas-h
https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v49i2.9
https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v49i2.9
https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v49i2.9
https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v49i2.9
mailto:buthainalafi@hotmail.com


https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v49i2.9 

 

 

 

 
 

- 154  -  
 

 
 

 مقدمة ال .1

 الإطار النظري والدراسات السابقة 1.1

ّ وما يتصل به من طرق   ي ذلك المجال العلمي
ي مختلف جوانب الحياة، بما ف 

 وسريعًا ف 
ً
وسائل،  و شهد العالم تطوّرًا هائلا

مي    
ّ
بوية والمعنيي   بالعمليّة التعليّمية مواكبة هذا التطور بكافة أشكالها، من أجل إعداد المعل

م على المؤسسات التر
ّ
وهو ما حت

مي   التكيّف مع الحياة المعاصرة، وتطوير مفهوم التعليم وأهدافه ومناهجه الدراسية؛ لما له من تأثت  كبت  على تشكيل  
ّ
والمتعل

 اد، وتغيت  أنماط التفكت  لديهم. سلوك الأفر 

ي تنمية العقول وجعلها مفكرة قادرة على حلّ    وهذا التطور 
، تتطلب سرعة ف 

ً
ة  صغت 

ً
ّ جعل العالم قرية ي

ّ والمعرف  العلمي
من)المشكلات، ومن المعلوم أن تنمية تفكت  الفرد يُمْكِن أن يتم من خلال المناهج و

ّ
، وطرق   Learning Models(ماذج التعل

اتيجيات تعليم   ر لتدريسها الإمكانات اللازمة، فالعالم اليوم بحاجة أكتر من قبل إلى استر
َ
التدريس المبتكرة والمتجددة، إذا توف

م على تنمية مهاراته العقلية المختلفة، وتزيد من قدرته على الإبداع  
ّ
ه بآفاق تعليمية واسعة ومتنوعة؛ تساعد المتعل

ّ
م تمد

ُّ
عل
َ
وت

، الجديد والمختلف )وإنتاج  ي
 (. 2022المشهدان 

ي الحياة؛
 الرياضيات من أهم المجالات المعرفية ف 

ّ
عد
ُ
  ، والأساس لكثت  والفلسفة  فهي لغة عالمية، كما أنها أمُ العلوم وت

فهي ليست مجرد عمليات روتينية متتالية منفصلة أو مهارات اعتيادية؛ بل هي قواعد  من أنماط التواصل والتعايش بي   الناس،  
زينة،   )أبو  ي  البشر العقل  وإبداع  من خلق  تفكت   ونمط  أنها طريقة  بينها، كما  فيما  ابطة ومتكاملة 

متر متصلة  وأبنية محكمة 
2010 .) 

وثيقة   أشارت  الرياضيات، كما  أهداف  فإن  المدرسية)وعليه،  الرياضيات  ومعايت    Principles and (مبادئ 
Standards for School Mathematics    ي الولايات المتحدة الأمريكية

، الصادرة عن المجلس القومي لمعلمي الرياضيات ف 
National Council of Teachers of Mathematics (NCTM)  ي إجراء

كت   على الدقة والشعة ف 
، تطوّرت من مجرد التر

كت   على الفهم وتزويد الطلبة بالمعرفة الرياضية اللازمة للحياة، وإكسابهم القدرة على  
المهارات والعمليات الحسابية، إلى التر

رين على توظيف المعرفة الرياضية  إجراء العمليات الحسابية ذهنيًا، واستخدام أساليب التفكت  السليمة، وإعداد الأفراد القاد
ي حلّ المشكلات المختلفة، الأمر الذي يؤكد أن تعليم الرياضيات الفعّال يتطلب فهمًا لما يعرفه الطلبة وما يحتاجون إلى  

ف 
مه
ّ
 .(NCTM, 2000) تعل

ة أمام   ة للرياضيات وتطبيقاتها، فإنها، من وجهة نظر الكثت  من الطلبة، قد تكون عتر وعلى الرغم من الأهمية الكبت 
ين؛ بسبب عدم استيعاب   ي جوهره، ولا   ، ونظرياتها   ،وأصولها   ،مفاهيمها الكثت 

ٌ للاهتمام ف   مثت 
ٌ
وقوانينها. فالرياضيات موضوع

ي  
بويي   ف 

ر أنماط التفكت  والفهم جنبًا إلى جنب مع الطلاقة، وهذا ما فرض أعباءً على التر طوَّ
ُ
 عندما ت

ّ
مه بنجاح إلّ

ّ
يمكن تعل

 الملخص 

ّ    IDEAهدفت الدراسة إلى تقصّي أثر استخدام أنموذج آيديا   تِج لدى طلبة الصف العاسرر الأساسي
ْ
ي الكِفاح المُن

ف 
ختت  أفراد  

ُ
. وا ي صميم شبه التجريب 

ّ
، والت ي ي ضوء الاستدلال المفاهيمي لديهم. اعتمدت الدراسة المنهج التجريب 

ي الأردن ف 
ف 

ي الأردن، وعُيّنت شعبتان
ي محافظة مأدبا ف 

ّ من مدرستي   ف  ي كل مدرسة،    الدراسة من طلبة الصفّ العاسرر الأساسي
ا ف  عشوائيًّ

إحداهما تجريبية، درست وفق أنموذج آيديا، والأخرى ضابطة، درست وفق الطريقة الاعتيادية، وبعد دمجهما بلغ عدد  
ابطة )80أفراد المجموعة التجريبية )

ّ
( طالبة. تمّ إعداد المادة التعليميّة وفق  78( طالبة، وبلغ عدد أفراد المجموعة الض

آيديا،   بداية  أنموذج  المفاهيمي  الاستدلال  مقياس  بّق 
ُ
وط  . المفاهيمي الاستدلال  ومقياس  تِج 

ْ
المُن الكفاح  مقياس   

َّ
عِد
ُ
وأ

. أظهرت النتائج وجود فروق   ف أفراد الدراسة بموجبه إلى مرتفع ومنخفض الاستدلال المفاهيمي
ِّ
ة، وصُن المعالجة التجريبيَّ

ي درست  (  α  =0.05)ذات دلالة إحصائية  
دريس، ولصالح المجموعة التجريبية، البر

ّ
عزى إلى طريقة الت

ُ
تِج ت

ْ
ي الكفاح المُن

ف 
النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية   عزى إلى  (  α  =0.05)وفق أنموذج آيديا، بينما أظهرت 

ُ
ت تِج 

ْ
المُن الكِفاح  ي 

ف 
وأوصت  منخفض(.  )مرتفع،  المفاهيمي  والاستدلال  الاعتياديّة(  ريقة 

ّ
والط آيديا،  )أنموذج  دريس 

ّ
الت طريقة  بي    فاعل 

ّ
الت

تعريفيّة   آيديا، وعمل دورات  أنموذج  الرياضيات وفق  ي 
ي تدريس موضوعات ف 

تبب ّ الرياضيّات على  مي 
ّ
 معل

ّ
الدراسة بحث

مي    
ّ
دريب على بناء نماذج تعليميّة قائمة عليه. للمعل

ّ
 بأنموذج آيديا، والت

، الصف العاسرر الأساسي   أنموذج: المفتاحيةالكلمات   .  آيديا، تعليم الرياضيات، الكفاح المنتج، الاستدلال المفاهيمي
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ي تعليم مادة الرياضيات 
بوية المتعددة. لذا، حظ  استكشاف طرائق وأساليب ونماذج تدريس حديثة مستمدة من النظريات التر

ي تهتم بتطوير عملية تعليم  
مها باهتمام كبت  على مستوى العالم، ويؤكد ذلك ظهور العديد من المؤسسات والمنظمات البر

ّ
وتعل

مها، ومن بي   هذه ال 
ّ
 Society for Scienceمؤسسات: الجمعية الأمريكية للعلوم والرياضيات المدرسية  الرياضيات وتعل

and Mathematics American (SSAM)مه
ّ
زت على تنمية مهارات التفكت  بجميع أنماطه وكيفية تعليمه وتعل

ّ
ي رك

 .، البر

ي  
ي تعينهم على مواجهة المشكلات البر

ومن الملاحظ أن مراحل تطوّر التفكت  واكتساب الطلبة للمهارات اللازمة البر
فالتعميمات    ، العقلىي للبناء  الأساسية  بنة 

ّ
الل فهي  الرياضية؛  المفاهيم  فهم  على  بقدرتهم  ملحوظ  بشكلٍ  ارتبطت  تواجههم 

أساسًا على تعتمد  والمبادئ والنظريات  المفهوموالحقائق    (Nangka, 2019 .)   نماذج ملحّة لاستخدام  الحاجة  تبدو  لذا، 
المفاهيم   توظيف  ي 

ف  سهم 
ُ
الطلبة، وت م 

ّ
تعل وآليات  الاعتبار طرائق  بعي    تأخذ  الرياضيات،  تدريس  ي 

ف  فاعلة  اتيجيات  واستر
ل بنية مفاهيمية ومعرفية ذات معب  لدى الطلبة. و 

ّ
ها، مما يُشك م لفهم المفاهيم الجديدة وتفست 

ّ
هذا  السابقة لدى المتعل

ي تدريس الرياضيات بشكلٍ عام، والمفاهيم الرياضية 
اتيجيات يمكن أن يكون لها أثر ف  ي نماذج واستر

ا من خلال تبب ّ
ً
يبدو ممكن

 (. 2012العابد، )بشكلٍ خاص 

اث بمستوى كل طالب  ةٍ واحدة، دون اكتر ي المنهاج غالبًا ما تست  على وتت 
ي هذا الصدد، فإن دروس الرياضيات ف 

وف 
عليهم   ر  كرَّ

ُ
ت إذ  بالملل،  الرياضيات  تجاه  سلبية  مواقف  لديهم  ليست  الذين  الطلبة  الرياضية. وسيشعر  المفاهيم  إتقان  ي 

ف 
ي أتقنوها. وبالمثل، فإن الطلبة  

ورية سيشعرون بالإحباط والملل. لذلك،  الدروس البر الذين لا يمتلكون المهارات الأساسية الض 
؛ كي يؤدوا مهمة صعبة بالقدر   مناسب قابل للتحقيق والتطبيق، يتطلب بذل جهد عقلىي أكت 

ٍّ
قد يكون الطلبة بحاجة إلى تحد

يس  ما  واهتمامهم، وهو  دافعيتهم  وإثارة  المعرفية  احتياجاتهم  لتلبية  ي 
بـالكاف   ( Productive Struggle  المُنتِجالكِفاح  )  م 
(Edgington, 2021; Valentine, 2017 .) 

ي الرياضيات،  
ي تطوير فهم مفاهيمي متي   ف 

م الرياضيات يعب 
ّ
ي تعل

المُنتِج« ف  وعليه، يمكن الإشارة إلى أن »الكِفاح 
ي تواجه  

ات الرياضية البر . و»الكِفاح« بدوره يشت  إلى توفت  فرص للتعامل مع المشكلات الحرجة والخت  م المعب 
ّ
وبذل جهد لتعل

ي قد تكون  الطلبة، كما يُعب  الكِفاح المُنتِ 
ي تواجه الطلبة، والبر

ي تشكلها المشكلات البر
ج بالمستويات القصوى من التحدي البر

 (. Edwards & Beattie, 2016) بالغة الصعوبة

ي الرياضيات يتضمّن فهم الطلاب   (NCTM) وقد أعلن المجلس القومي لمعلمي الرياضيات
أن »الكِفاح المُنتِج« ف 

 من مجرد البحث عن حلولٍ صحيحة )سيد،  
ً
(.  2022العميق للبنية الرياضية للمشكلات والعلاقات بي   الأفكار الرياضية، بدلّ

مي   معرفة ا 
ّ
ب من المعل

ّ
ي لتحديد  لذا، فإن الكِفاح المُنتِج ليس مفهومًا يمكن تنفيذه بسهولة، وإنما يتطل

ا بما يكف 
ً
لمادة جيد

ي قد يخطئون فيها، وتعرّف كيفية إرشادهم إلى الحل الصحيح دون تقديم  
نقاط الضعف لدى الطلبة، وإيجاد الثغرات البر

ي قدراتهم، فيصبحون أكتر فهمًا 
ن الطلاب من تنمية الثقة ف 

ّ
 جزءًا من التدريس يمك

ّ
ة. كما أن الكِفاح المُنتِج يُعَد   الإجابة مباسرر

ا لمواجهة المشكلات الرياضية
ً
، وأكتر استعداد ي

ي المعرف 
 (. Daily, 2021) للمحتوى الرياض 

ي للكِفاح المُنتِج هو تشجيع الطلبة على ممارسته، وغالبًا ما يحدث ذلك  
ومن المهم الإشارة هنا إلى أن الهدف النهان 

اتيجيات حلّ المشكلات،   ي يستكشف فيها الطلبة المهام الرياضية العميقة أثناء تطويرهم لاستر
، البر ي

م التعاون 
ّ
ي بيئات التعل

ف 
ات رياضية   ب منهم اتخاذ قرارات من خلال الاستفسار والتخمي   المتكرر، أو استخدام الدلالات  أو أثناء مواجهتهم خت 

ّ
تتطل

ب التفكت   
ّ
ي تتطل

م الرياضيات من خلال طرح المهام البر
ّ
ي تعل

الرياضية لمقاربة الموقف المعظ. ويكون تعزيز الكِفاح المُنتِج ف 
 
ٍّ
حد على  الطلبة  لجميع  الاعتيادي  المستوى  فوق  العقلىي  لدى  والجهد  الصفوف  داخل  التحفت    بثقافة  والاهتمام  سواء،   

مي   
ّ
 (. Edwards & Beattie, 2016) المعل

ي انبثقت من  
د تلك النماذج البر

ّ
ي هذا الصدد، يمكن الإشارة إلى تعد

، (Constructivism Theory  النظرية البنائية)وف 
م، ونماذج تدريسية تعمل على تشجيع الطلبة على  

ّ
ي التعليم والتعل

اتيجيات تدريسية مناسبة لعمليبر م استر
ّ
ي حاولت أن تقد

والبر
 من حفظها، وتهتم بالفهم والتفكت  والاستدلال )طوهري،  

ً
ي  2021فهم الرياضيات بدلّ

(. ومن بي   هذه النماذج التعليمية يأنر
ي وُضع لتطوير القدرة على بناء المفاهيم الرياضية، وتعزيز فهم المعرفة ذات    ،IDEA  أنموذج آيديا 

ي تطبيفر
وهو أنموذج بنان 

اضات محددة قابلة للتطبيق والاختبار   ي يوظفها. إذ يقوم على أسس وافتر
اتيجيات البر ة للاستر ، من خلال القيمة الكبت  المعب 
: ا   Establish، وتأسيس المفهوم  Discussion، والمناقشة  Issueلقضية  داخل الغرفة الصفية، ويتكون من أربــع مراحل، هي

the Concepts والتطبيق ،Apply (Sunismi & Setiawan, 2022 .) 
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المفاهيمي  الاستدلال  ي 
يأنر السياق،  هذا  ي 

،   Conceptual Reasoning وف  ي
الرياض  التفكت   وب  من صر  بٍ  كض 

م الرياضيات وتعليمها؛ فقد يزيد الاستدلال المفاهيمي من قدرة الطلبة على فك رموز  
ّ
ي عملية تعل

وكواحد من أركانه المؤثرة ف 
ي بدورها تزيد من قدرة الطلبة على التطبيق والفهم 

 & Sharyn) ثنائية وثلاثية الأبعاد، ومن ثمّ بناء نماذج رياضية فعّالة، والبر
Downton, 2011 .)   ي لدى

المعرف  النمو  تحقق  كة  لغة مشتر إيجاد  ي 
ف  تكمن  الصفوف  مي   داخل 

ّ
المعل ولذلك، فإن مهمة 

مهم الرياضيات، فيشعر الطلبة بأن المهمة الموكلة إليهم  
ّ
ي تعل

مهم كيفية فهم المفاهيم الرياضية والكِفاح المُنتِج ف 
ّ
الطلبة، وتعل

 (. Luby, 2022) تحقق لهم الفائدة

ي   IDEA أنموذج آيدياوبناءً على ما سبق، ولارتباط  
المُنتِج ف  بالمفاهيم الرياضية والكِفاح  والاستدلال المفاهيمي 

ي  
م الرياضيات وعمليات الفهم وبناء المعرفة، فقد جاءت هذه الدراسة لتقصّي أثر التدريس القائم على أنموذج »آيديا« ف 

ّ
تعل

ي ضوء الاستدلال المفاهي
ي الأردن، ف 

 .مي لديهمالكِفاح المُنتِج لدى طلبة الصف العاسرر الأساسي ف 

 مشكلة الدراسة وأسئلتها  .2

ي العملية  
م، بل أضحت مطلبًا أساسيًا ف 

ّ
 أمام المعل

ً
يارا

َ
اتيجيات التدريس المتنوعة والمختلفة خ عُد طرق واستر

َ
لم ت

ي هذا المجال، وعلى رأسها المجلس  
بوية المتخصّصة ف  دت عليه المؤسسات التر

ّ
التعليمية، ويبدو ذلك واضحًا من خلال ما أك

مي الرياضيات  
ّ
ّ لمعل م من التدريس    من خلال  (NCTM)القومي

ّ
ن المعل

ّ
ي من شأنها أن تمك

خلق بيئة تعليمية ماتعة وفاعلة، والبر
م الإيجابية تزيد  

ّ
م الرياضيات، فتجربة التعل

ّ
ي تعل

بأسلوب شائق وجاذب، كما أنها تساعد على إثارة دافعية الطلبة والاستمرار ف 
م الرياضيات 

ّ
  .(NCTM, 2000)من إيمان الطلبة بقدرتهم على تعل

ي الرياضيات،  
ّ بمستوى الطلبة ف  ي

ي سبيل الرُفر
ي الأردن ف 

يمية ف 
ّ
ها الجهات التعل

ُ
ي تبذل

ويدعم ذلك الجهود المستمرة البر
 نتائج الطلبة  

ّ
موحة. وعلى الرغم من ذلك، فإن

َ
بوية الط وعات التر وع تطوير مناهج الرياضيات، والذي يُعّد من المشر ومنها مشر

ية، كما 
ّ
متدن تبدو  زالت كما  وثيقة    ما  ي 

ف  والرياضيات)ظهر  العلوم  ي 
ف  الدولية   Trends in International  (التوجّهات 

Mathematics and Science Study (TIMSS) ي
لت فيها وجود صعوبات ف 

ّ
م الرياضيات، وقد تمث

ّ
ي تعل

تِج ف 
ْ
 .  الكِفاح المُن

لتوفت  فرص   تعليمية جاذبة  بيئات  ب 
ّ
يتطل للمعرفة  هذا ويمكن الإشارة هنا، إلى أن تطوير وتكوين فهم متماسك 

ي ليست واضحة للطلبة )
ي المعرفة وتوليدها، وبذل الجهد الكبت  لفك الرموز الرياضية البر

(، كما أن  Chen, 2022للتفكت  ف 
ب قدرة الطلبة على وصف السمات الرئيسية للأجسام 

ّ
إدراك المرئيات الذهنية للأشياء المكانية ووصف العلاقات بينها يتطل

ثلاثية الأبعاد، لذلك فإن استخدام بيئة تعليمية مدعومة بنماذج تدريسية متنوعة تشتمل على عرض كفاح الطلبة، كفرصٍ 
ي الو 

صول إلى الحقائق المبهمة بالاستعانة بالحقائق المعلومة لديهم وفهم بُنية المشكلات الرياضية لخوض مزيد من التعمّق ف 
ي تحسي   مستوى  

 من مجرد السعي لإيجاد حلول صحيحة، كل ذلك قد يكون له الأثر ف 
ً
والعلاقات بي   الأفكار الرياضية، بدلا

ي ضوء  
م الرياضيات، ف 

ّ
ي تعل

تِج ف 
ْ
عملية بحث ذهنية منظمة، تهدف إلى الوصول إلى حقيقة غت   الطلبة، ودعم كِفاحهم المُن

 معلومة بالاستعانة بحقائق ومعلومات معلومة؛ أي ما يمكن الإشارة إليه بالاستدلال المفاهيمي لدى الطلبة. 

الرياضيات  م 
ُ
تعل ي 

ف  حديث  الرياضية كتوجّه  بالنماذج  الاهتمام  لتوصيات  واستجابة  سبق،  ما  ضوء  ي 
وف  وعليه، 

مي  
ّ
لمعل  ّ القومي المجلس  توصيات  ومنها  يمها، 

ّ
ودراساتوتعل )  الرياضيات،  صلة   & NCTM, 2000; Sunismiذات 

Setiawan, 2022  الحاجة إلى دراسة تِج(، فقد برزت 
ْ
المُن الرياضيات  الكِفاح  م 

ّ
تعل ي 

، عت     ف  ّ المفاهيمي ي ضوء الاستدلال 
ف 

م آيديا  
ّ
م الرياضيات وتعليمها. IDEAأنموذج التعل

ّ
ي تعل

ثة، والذي قد يكون له أثر ف 
ّ
  ، وهو واحد من هذه النماذج المستحد

د، 
ّ
ي وبشكل محد

ي الإجابة عن السؤال الرئيس الآنر
ل ف 

ّ
 . فإن مشكلة هذه الدراسة تتمث

 أسئلة الدراسة  2.1

ّ   IDEAأثر التدريس القائم على أنموذج آيديا  ما   .1 تِج لدى طلبة الصف العاسرر الأساسي
ْ
ي الكِفاح المُن

ي    ف 
ي الأردن ف 

ف 
 ؟ضوء الاستدلال المفاهيمي لديهم

  :الآتيان الفرعيّان السؤالان السؤال  هذا  من وينبثق .2

ي  IDEAج أنموذ ما أثر التدريس القائم على   .3
تِج لدى طلبة الصف العاسرر  ف 

ْ
؟ الكِفاح المُن ّ  الأساسي

تِج يُعزى إلى التفاعل بي   طريقة التدريس )أنموذج آيديا، والطريقة الاعتيادية( والاستدلال   .4
ْ
ي الكِفاح المُن

هل يوجد أثر ف 
؟  المفاهيمي )مرتفع ومنخفض( لدى طلبة الصف العاسرر الأساسي
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 أهداف وأهمية الدراسة  .3

 أهداف الدراسة  3.1

ي  
ي    IDEAآيديا   أنموذج   م أثر استخداتهدف هذه الدراسة إلى البحث ف 

تِجف 
ْ
، فإن   الكِفاح المُن

ً
ي الرياضيات، وتحديدا

ف 
انات والمشتقات   IDEA  التدريس القائم على أنموذج آيديا   هدف هذه الدراسة هو تقصّي أثر  ي الاقتر

ي وحدنر
تِج ف 

ْ
ي الكِفاح المُن

ف 
ي ضوء الاستدلال المفاهيمي لديهم. 

 لدى طلبة الصف العاسرر الأساسي ف 

 أهمية الدراسة  3.2

 : ي
 تكتسب هذه الدراسة أهميتها مما يأنر

،  IDEAتبحث الدراسة الحالية أثر أنموذج آيديا   الأهمية النظرية:  . 1 ي ضوء الاستدلال المفاهيمي
تِج ف 

ْ
ي الكِفاح المُن

ف 
ي  
اتيجيات البر ي تصميم محتوى دروس الرياضيات، وترتيب الأفكار والاستر

من خلال استخدام فكرة هذا الأنموذج ف 
زت هذه الدراسة 

ّ
يتم تدريسها، وهو أنموذج مستحدث، ومختلف عما تناولته الدراسات السابقة ذات الصلة، ورك

ي   IDEAف عن أثر أنموذج آيدياعلى الكش 
ي تنفيذ ممارسات تدريس الرياضيات الذي يعي   الطلبة على الانخراط ف 

ف 
تِج أثناء التعامل مع الأفكار والعلاقات الرياضية. 

ْ
م الرياضيات  الكِفاح المُن

ّ
ي مجال تعل

شكل حافزًا للباحثي   ف 
ُ
كما أنها ت

ات أخرى ولمراحل تعليمية مختلفة.  ي متغت 
ي أثر أنموذج آيديا ف 

 وتعليمها للبحث ف 

:   الأهمية العملية:  .2 ي
ل الأهمية العملية لهذه الدراسة فيما يأنر

ّ
 تتمث

آيديا   − أنموذج  اللازمة، ومنها  النماذج  استخدام  مي   
ّ
المعل ز 

ّ
تحف قد  تنمية  IDEAكونها  ي 

تِج، ف 
ْ
المُن م    الكِفاح 

ّ
تعل ي 

ف 
 الرياضيات لدى الطلبة. 

ي  −
تِج تقديم أداة قياس نوعية ف 

ْ
م الرياضيات.  الكِفاح المُن

ّ
ي تعل

 ف 

ي مواقف جديدة مدى الحياة.  −
موه ف 

ّ
 قدرة الطلبة على تطبيق ما تعل

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية  .4

 تعتمد الدراسة التعريفات الآتية لمصطلحاتها: 

 IDEAأنموذج آيديا  

م الرياضيات، ومن 
ّ
ي تعل

 ه الباحثان سونسيمي وسيتياوانالنماذج البنائية التطبيقية، وقد قام بتطوير   هو أنموذج ف 
(S. Sunismi & Y. Setiawan  ،)لأنموذج 

ً
 امتدادا

ّ
ي    ويُعَد

ي البنان  مه العالم  ،  Bybee Constructivist Modelبايب 
ّ
الذي قد

ي   بايب  بوي  روجر 
تقديم  ،  Roger Baybeeالتر الاستكشاف، ومرحلة  تتكون من مرحلة  ي 

البر الثلاثية  م 
ّ
التعل لدورة   

ً
وتطويرا

: مرحلة   م الثلاثية يتكون من أربعة مراحل، وهي
ّ
 لدورة التعل

ً
 تطويرا

ً
ي وزملاؤه نموذجا ح بايب 

المفهوم، ومرحلة التطبيق؛ إذ اقتر
، ومرحلة التطبيق )  (. Sunismi & Setiawan, 2022الدعوة، ومرحلة الاستكشاف، ومرحلة التفست 

تِج
ْ
م الرياضيات  الكِفاح المُن

ّ
ي تعل

 
 (Productive Struggle in Learning Mathematics)ف

ي ليست واضحة   ةهو عملي
الجهد الذي يبذله الطلبة لفك رموز المفاهيم الرياضية أي المحاولة لفهم المفاهيم البر

ي يُنظر إلى الكِفاح على أنه عملية تشكيل لهذه  
؛ أي الروابط العقلية بي   الحقائق والأفكار والإجراءات الرياضية البر

ً
ة لهم مباسرر
تِج . كما يمكن تعريف  (Granberg, 2016)الروابط  

ّ
المُن م ومحاولة فهم المشكلة،    الكِفاح 

ّ
التقد ي 

بأنه المثابرة والاستمرار ف 
جديدة اتيجية  باستر استبدالها  أو  المستخدمة  اتيجية  الاستر تحسي    طريق  عن  إما  الصعوبة،  أو  الكِفاح  عن  النظر   بِضف 

(Pasquale, 2016 ويقاس .)تِج
ّ
ي مقياس   الكِفاح المُن

ي سيحصل عليها الطالب ف 
ي هذه الدراسة بالدرجة البر

تِجف 
ّ
 . الكِفاح المُن

 ّ  ( Conceptual Reasoning) الاستدلال المفاهيمي

بحث ذهنية منظمة تهدف إلى الوصول إلى حقيقة غت  معلومة بالاستعانة   ةهو عملي  Reasoning)لاستدلال )ا
  ، ّ  2007بحقائق ومعلومات معلومة )قطامي فهو إدراك المرئيات    (Conceptual Reasoning)(، أما الاستدلال المفاهيمي

ّ ومعرفة الأجسام ثلاثية الأبعاد، والقدرة على وصف السمات الرئيسة، وإيجاد   ي
الذهنية للأشياء المكانية من خلال التفكت  المكان 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v49i2.9
https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v49i2.9
https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v49i2.9
https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v49i2.9
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v49i2.9 

 

 

 

 
 

- 158  -  
 

 
 

ي يحصل  Dhlamini, 2019علاقات بي   المجسمات المختلفة )
رجة البر

ّ
بالد ي هذه الدراسة 

ّ ف  ي
(. ويقاس الاستدلال المكان 

 . ي مقياس الاستدلال المفاهيمي
 عليها الطالب ف 

   الدراسة حدود .5

ي ضوء الحدود الآتية:  
 يمكن تعميم نتائج هذه الدراسة ف 

−  : ّ ي
 الزمان 

ّ
ّ ) الحد ي من العام الدراسي

ّ الثان   (.   2023-2202الفصل الدراسي

−  : ّ ي
 المكان 

ّ
ي الأردن.   الحد

ي محافظة مأدبا ف 
عليم ف 

ّ
بية والت  المدارس الحكوميّة التابعة لمديريّة التر

يّ:  −  البشر
ّ
ي الأردن.  الحد

ّ ف   طالبات الصفّ العاسرر الأساسي

−   : ّ  الموضوعي
ّ
.               الحد ّ ي من كتاب الرياضيات المقرّر للصف العاسرر الأساسي

 الجزء الثان 

د  
ّ
ي استخدمتها الدراسة وثباتها. كما تتحد

ي ضوء دلالات صدق الأدوات البر
 نتائج هذه الدراسة ف 

 الطريقة والإجراءات  .6

 منهج الدراسة  6.1

ق من علاقات سببيّة، وذلك  
ّ
ي الذي يهدف إلى التحق صميم شبه التجريب 

ّ
، ذا الت ي اعتمدت الدراسة المنهج التجريب 

ي هذه الدراسة بُحِث أثر  
ي مجموعتي   )تجريبية وضابطة(، يعالج فيها أثر متغت ّ مستقلّ. وف 

ا ف  بتوزيــــع عدد من الأفراد عشوائيًّ
ي أثر ا

ل ف 
ّ
ّ المستقلّ، المتمث ّ تابعٍ هوأنموذج آيديا،  لتدريس القائم على  المتغت  ي متغت 

تِج    ف 
ْ
م الرياضياتالكِفاح المُن

ّ
ي تعل

وذلك  ،  ف 
ّ لديهم،  الأساسي لدى طلبة الصف العاسرر   ي ضوء الاستدلال المفاهيمي

ّ  ف  ل المتغت  المستقل الثانويّ أو المتغت 
ّ
، وهو ما يمث

 . ّ ي
صنيف 

ّ
 الت

 أفراد الدراسة  6.2

ة بسمة 158تكوّن أفراد الدراسة من ) ي الأمت 
ي مدرسبر

ّ ف  للبنات وماعي     الثانوية( من طالبات الصف العاسرر الأساسي
ي الأردن

ي محافظة مأدبا ف 
تا بطريقة  الثانوية للبنات ف  ختت 

ُ
ر    متيشّة؛ وذلكالمعاينة ال ، كشعبةٍ من كل مدرسة، ا

ّ
الظروف  لتوف

ي الف  والبيئية
ّ  المناسبة للتطبيق، ف  ي من العام الدراسي

ّ الثان  ي البسيط 2023-2022صل الدراسي
خدم التعيي   العشوان 

ُ
. وقد است

ي كل مدرسة، ودرست المجموعة التجريبية، و 
(، وفق  80عدد أفرادها )البالغ  لتمثيل الشعبتي   كمجموعتي   تجريبية وضابطة ف 

 (، فدرست وفق الطريقة الاعتيادية. 78أما المجموعة الضابطة، والبالغ عدد أفرادها )آيديا، أنموذج 

م 
ّ
  IDEAآيديا   مراحل أنموذج التعل

م أثناء التدريس، بحيث تعتمد كل  IDEAيتكون أنموذج آيديا 
ّ
 من أربعة مراحل، يست  وفقها المعل

 :  مرحلة على سابقتها، وهي مرتبة كما يلىي

م بتقديم المهام التعليمية على الطلبة من خلال طرح سؤال أو عرض مشكلة  (Issue)المشكلة أو القضية   −
ّ
: يبدأ المعل

ي سيكلفون بها. 
 معينة عليهم؛ كي يتم جذب انتباه الطلبة وإثارة دافعيتهم نحو المهام التعليمية البر

ي ضوء  (Discussion)المناقشة    −
م والطلبة أو بي   الطلبة أنفسهم، ف 

ّ
ي هذه المرحلة يتم تبادل الأدوار بي   المعل

: ف 

م وإجابات تقدم من الطلبة أو العكس، فمن خلال المناقشة الجماعية يحتاج الطلبة لتقديم  
ّ
أسئلة تطرح من المعل

ي يواجهونها ومناقشتها مع المجموعة  
الحل    والعثور على لتبسيط المشكلة  أفكارهم بصورة فردية حول المشكلات البر

 الأبسط والأسهل. 

ي هذه المرحلة يتعي   على الطلبة تأسيس مفهوم، والوصول  (Establishing the Concept)  المفهومتأسيس    −
: ف 

إلى أفضل مفهوم بناء على المناقشة يستخدم لحل المشكلة، عن طريق تغيت  المفاهيم المبهمة إلى مفاهيم ملموسة  
 وبسيطة يمكن حلها.  
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من خلال تنفيذ ما سبق، يستطيع الطالب التوصل إلى مفاهيم واضحة لحلّ مسائل    (: Application)  التطبيق   −
رياضية، إذ من غت  التطبيق تصبح المفاهيم غامضة ومشوشة، ولتجنب ذلك يحسن التمرن والتدرّب على المفاهيم  

 الجديدة. 

 أداتا الدراسة   6.3

تِج   
ْ
راسة أداتان، هما: مقياس الكِفاح المُن

ّ
ي الد

خدمت ف 
ُ
م الرياضياتاست

ّ
ي تعل

. وفيما  ف  ّ ، ومقياس الاستدلال المفاهيمي
ي تطوّ 

بعت ف 
ُّ
ي ات

. ييلىي وصفٌ للخطوات البر  ر هاتي   الأداتي  

  :
ً
تِج أولا

ْ
م الرياضياتمقياس الكِفاح المُن

ّ
ي تعل

 
 ف

تِجهدف مقياس  
ْ
م الرياضيات  الكِفاح المُن

ّ
ي تعل

تِجإلى قياس قدرة الأفراد على    ف 
ْ
 مع الفئة العمرية  الكِفاح المُن

ً
، منسجما

. وتم إعداد فقرات المقياس   ّ ، وبما يتناسب مع محتوى منهاج الرياضيات للصف العاسرر الأساسي ّ لطلبة الصف العاسرر الأساسي
ي تناولت متغت  

تِجوفق خطوات إعداد المقاييس، وكذلك بالرجوع إلى بعض الدراسات البر
ْ
 .الكِفاح المُن

ي تعت ّ عن مفهوم    تضمّن المقياسوقد   
تِج  فقرات تقيس السمات البر

ْ
م ا الكِفاح المُن

ّ
ي تعل

، وقد  للرياضيات  لطلبةف 
، الموجب والسالب. وتمّ تدريــــج الاستجابة على المقياس وفق تدريــــج ليكرت )  (Likert Scaleصيغت الفقرات بالاتجاهي  

ة=   : )يتحقق بدرجة كبت  ي
، على النحو الآنر (،  1، لا يتحقق=  2، يتحقق بدرجة قليلة=  3، يتحقق بدرجة متوسطة=  4الرباعي

ي احتساب الدرجات. وقد  
( فقرات موجبة الاتجاه، وهي  6)  تضمّن المقياسوتم التعامل مع الفقرات السالبة بطريقة عكسية ف 

 (. 11، 10، 9، 8، 7،  5، 4( فقرات سالبة الاتجاه، وهي الفقرات )7(، و)13، 12، 6، 3، 2، 1الفقرات )

مي  
ّ
ي ومعل

ف  مي   من أساتذة الجامعات، ومن مشر
ّ
ق من صدق المقياس، تمّ عرضه على مجموعة من المحك

ّ
حق

ّ
وللت

ي القياس والتقويم  
ي مناهج الرياضيّات وأساليب تدريسها، ومن المتخصصي   ف 

ي الرياضيات أو ف 
الرياضيات، من المتخصّصي   ف 

الفقرات، كم إلغاء بعض  تمّ  بويّ. وبناءً عليه،  الفقرات، وبالصّياغة  التر بمُتون بعض  ق 
ّ
ي تتعل

البر عديلات 
ّ
الت تمّ إجراء بعض  ا 
 من )

ً
لة مكوّنا

ّ
ي صورته المعد

غوية لبعضها، وهكذا أصبح المقياس ف 
ّ
 ( فقرة. 13الل

ق من الزمن المناسب للاستبانة ولحساب معاملات الصعوبة والتميت    
ّ
بّق المقياس على عيّنة استطلاعيّة للتحق

ُ
وقد ط

 الزمن المناسب للاستبانة هو )
ّ
  0.35( دقيقة، كما تراوحت مُعاملات الصعوبة بي   )45واستخراج معامل الثبات، وقد تبي ّ  أن

ميت   بي   )0.60 –
ّ
راسة الحاليّة. وتمّ  0.817 -  0.473(، وتراوحت مُعاملات الت

ّ
ي الد

ي مُناسبة الفقرات للاستخدام ف 
(؛ ممّا يعب 

ساق الداخلىي عت  معادلة ألفا كرونباخ  
ّ
ق من ثبات الاختبار بقياس معامل الات

ّ
، وقد بلغ معامل  (Cronbach Alpha)التحق

 هذه القيمة مناسبة لأغراض الدراسة. 0.869الثبات للمقياس )
ّ
عد
ُ
 (، وت

، إحداهما موجبة الاتجاه والأخرى سالبة الاتجاه، من فقرات مقياس   تِج  وفيما يلىي مثالان لفقرتي  
ْ
م  الكِفاح المُن

ّ
ي تعل

ف 
 : الرياضيات

ي الرياضيّات.  −
ي حلّ سؤال ف 

 ف 
ً
 لا أستسلم عندما أواجه صعوبة

ي مسائل الرياضيّات اللفظيّة.    −
ي تنظيم الأفكار الرياضيّة الواردة ف 

 أجد صعوبة ف 

 ّ  ثانيًا: مقياس الاستدلال المفاهيمي

الاستدلال   مقياس  الدراسة  استخدمت  والمنخفض،  المرتفع   ّ المفاهيمي الاستدلال  ذوي  الطلبة  تحديد  لغرض 
المفاهيمي   الاستدلال  قياس  اختبارات  مجموعة  ضمن  الواقعة  الاختبارات  أحد  وهو   ، ّ  How To The Passالمفاهيمي

Diagrammatic Reasoning Test (Bryon, 2008 .) 

 ، ي كل فقرة من فقراته رسمًا لمجسم    المجموعة الأولى منه وتم تقسيم الاختبار إلى مجموعتي  
المُشارك ف  عظ 

ُ
أ

لب من المشارك أن يجد شكل السطح الذي يتفق مع  
ُ
م تحته ثلاث رسومات للسطح العلوي للمجسم، وط

ّ
، ثم ٌقد هندسي

 المجسم المعظ تحت كل مجسم. 

م تحته  
ّ
، ثم قد ي كل فقرة من فقراته رسمًا لشكل هندسي

المُشارك ف  عظ 
ُ
فأ الثانية  المجموعة  رسومات   ثلاث أما 

لب من المشارك  
ُ
، وط  أو صورة مرآة( للشكل الأصلىي

ً
 )انعكاسا

ً
للشكل، يمثل إحداهما دوران للشكل نفسه، بينما تمثل الأخرى قلبا

  .  )الطالب( أن يجد الشكل المعكوس للشكل الأصلىي
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عرض الصفحة الأولى من المقياس تعليمات الاختبار لكل مجموعة،  
َ
 وَت

ً
لب من    وتتضمّن مثالّ

ُ
، ويط

ً
ا محلولّ توضيحيًّ
 لفقرتي    1المشارك )الطالب( أن يتفحّص كيف تمّ حلّ المثال المحلول، ثم البدء بحلّ فقرات الاختبار. ويبي ّ  الشكل )

ً
( مثالّ

 . ّ  من مقياس الاستدلال المفاهيمي

 

 مثال على فقرات مقياس الاستدلال المفاهيمي : (1شكل )

هذا، وتضمّنت تعليمات المقياس آليّة احتساب درجة المقياس بطرح الإجابات الخاطئة من الإجابات الصحيحة،  
ع من الطالب عدم التخمي   مع

ّ
ي بلغ عددها   ولذلك يُتوق

مراعاة سرعة الحلّ. وتعرض صفحات الاختبار فقرات المقياس، البر
ساوي بواقع فقرتي   لكلّ صفحة. 10)

ّ
عة بالت

ّ
 ( فقرات، موز
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ي 
+( على الإجابة الصحيحة، و)صفر( على الإجابة الخطأ، وبذلك  2مَعرِض تصحيح المقياس، يُعظ الطالب )  وف 

 الأعلى للدرجة هو    مجموع درجاته يكون  
ّ
هو عدد الإجابات الصحيحة مطروحًا منه عدد الإجابات الخطأ. وعليه يكون الحد

اوح مدى درجات المقياس  10(، حيث إن )0=10×0(، والحد الأدن  هو )20= 10×2) ( هو عدد فقرات المقياس؛ وبذلك يتر
د واضِعو المقياس ثلاث دقائق لحلّ كل صفحة من صفحات المقياس،  20بي   الدرجة ]موجب  

ّ
[ إلى الدرجة ]صفر[. وقد حد

ي للاختبار هو )
ّ

، وبذلك يكون الزمن الكلى ي تحتوي كلّ منها على فقرتي  
ه تمّ إعطاء المشاركي    ( دقائق، علمً 6والبر

ّ
  - بداية-ا بأن

ي )
ي الصفحة الأولى المصمّمة لهذا الغرض.    10الوقت الكاف 

درّب على الأمثلة المُعطاة ف 
ّ
 دقائق( لدراسة طريقة الحلّ والت

بطريقتي     الثبات  معامل  قيمة  حُسِبت  فقد  راسة، 
ّ
الد هذه  ي 

ف  المفاهيمي  الاستدلال  مقياس  ثبات  من  ق 
ّ
وللتحق

ي أصله، أولاهما
ريقتان استخدمهما واضعو المقياس ف 

ّ
، وهاتان الط مَ حساب   ،(Spilt-Half) النصفيّةالطريقة   مختلفتي  

َّ
ومن ث

مان براون   ي  (Sperman-Brown)معادلة سبت 
العيّنة الاستطلاعيّة البر ريقة على 

ّ
الثبات بهذه الط ، وقد بلغت قيمة مُعامل 

ي مدرسة ابن تيمية الثانويّة )20تكوّنت من )
ريقة الثانية، فقد تمّ حساب قيمة مُعامل ألفا كرونباخ 0.918( طالبة ف 

ّ
(. أمّا الط

اخلىي  
ّ
ساق الد

ّ
ي ثبات الات

 هاتان القيمتان 0.914، وبلغت قيمة مُعامل الثبات بهذه الطريقة )(Cronbach Alpha)ف 
ّ
(، وتعد

ي هذه الدراسة. 
ا لاستخدام مقياس الاستدلال المفاهيمي ف   مقبولتان تربويًّ

 إجراءات الدراسة  6.4

ّ )الا  ي
صنيف 

ّ
ّ الت  للمتغت 

ً
راسة وفقا

ّ
ق بتوزيــــع أفراد الد

ّ
(، فقد تمّ تطبيق مقياس الاستدلال  فيما يتعل ّ ستدلال المفاهيمي

ي المجموعتي   التجريبية والضابطة قبل البدء بتطبيق الدراسة؛ بهدف تحديد الطلبة ذوي الاستدلال  
ّ على الطلبة ف  المفاهيمي

ّ المنخفض، وقد تراوحت درجات الطلبة على الم ّ المرتفع والطلبة ذوي الاستدلال المفاهيمي (. 20  -  0قياس بي   )المفاهيمي
صنيف، وقد اعتت  الطلبة  50تمّ استخراج الرّتب المئينيّة للدرجات، واعتماد المئي   )

ّ
ي المقياس كمعيار للت

( لدرجات الطلبة ف 
ّ  10(؛ أي أقل من )%50الذين حصلوا على درجة أقل من قيمة المئي   الأوسط ) (، هم من الطلبة ذوي الاستدلال المفاهيمي

 الطلبة الذين حصلوا على درجة تساوي أو أكت  من المئي   الأوسط )المنخفض، بين
ّ
(، من  10(؛ أي أكتر أو يساوي )%50ما عُد

ي مقياس  
ف  الطلبة  لت علامات 

ّ
المرتفع. هذا ومث  ّ المفاهيمي الاستدلال  تِجالطلبة ذوي 

ْ
المُن المصاحب    الكِفاح  المتغت   ا  قبليًّ

(Covariate .ي الدراسة
 ( ف 

مة على و 
ّ
م والمعل

ّ
. كما تمّ الاتفاق مع  آيديا  أنموذج    لتحقيق الأهداف المرجوّة من الدراسة، تمّ إطلاع المعل ّ عليمي

ّ
الت

بدليله  ّ عليمي
ّ
الت الأنموذج  وفق  التجريبية  المجموعة  تدريس  ي 

ف  السّت   أهمية  منهما على  الوحدتي      - كل  لتدريس   
ّ
عد
ُ
أ الذي 

وجيهات المرفقة به، وتدريبهما على توظيفه، وتدريس المجموعة    -التعليميتي   
ّ
ي التدريس وفقه، والت

وتوضيح خطوات السّت  ف 
؛  ّ الضابطة وفق الطريقة الاعتياديّة. وقبل البدء بالتدريس، تمّ تطبيق أداة الاستبانة، كما تمّ تطبيق مقياس الاستدلال المفاهيمي

ّ )المئي     : مرتفعي الاستدلال المفاهيمي ي الدراسة التجريبية والضابطة إلى فئتي  
ي مجموعبر

فأعلى(،    50بهدف تصنيف الطلبة ف 
ي الاستدلال ال

ّ )أقل من المئي    ومنخفص  بعد ذلك تمّ تنفيذ المعالجة التجريبية؛ بتدريس المجموعة التجريبية   (. 50مفاهيمي
 ( أسابيع.  6وتدريس الضابطة بالطريقة الاعتيادية، وقد استغرق التنفيذ )آيديا أنموذج  باستخدام

د
ّ
أك
ّ
والت  ، متي  

ّ
المعل من  متابعة كل  تمّ  نفيذ، 

ّ
الت الأ  وأثناء  بتوظيف  امهما  التر  ا من  على  التجريبية، نموذج  لمجموعة 

ي نهاية مدة التدريس للوحدتي   التعليميّتي   الأولى والثانية،  
ابطة. وف 

ّ
امهما بالتدريس بالطريقة الاعتياديّة للمجموعة الض والتر 

ابطة. 
ّ
ا على المجموعتي   التجريبية والض

 تمّ تطبيق أداة الاستبانة بعديًّ

 المعالجة الإحصائية 6.5

تمّ  الدراسة،  سؤالىي  عن  ي   للإجابة 
ف  الطلبة  لدرجات  المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسّطات  استخراج 

م الرياضياتعلى التطبيق البعدي لمقياس الكفاح المنتج المجموعتي   التجريبية والضابطة، 
ّ
ي تعل

خدم تحليل التباين  ، ف 
ُ
واست

ي المصاحب  
صميم العاملىي    (Way ANCOVA 2)الثنان 

ّ
لضبط الفروق بي   المتوسطات الحسابية لدرجات    (2X2)ذو الت

ّ لمقياس الكفاح المنتج  الطلبة   ي التطبيق القبلىي
م الرياضياتف 

ّ
ي تعل

لت المتغت  المصاحب )ف 
ّ
ي مث

ي الدراسةCovariate، والبر
، ( ف 

ي التطبيق البعديّ لمقياس الكفاح المنتج 
ي المتوسّطات الحسابية لدرجات الطلبة ف 

ي    وكذلك للكشف عن دلالة الفروق ف 
ف 

م الرياضيات
ّ
ي أنموذج التدريس آيديا  ا تبعً  ،تعل ّ

فاعل بينهما. كما تمّ استخراج مربــع   IDEAلمتغت 
ّ
، والت والاستدلال المفاهيمي

ي   IDEAآيديا  أنموذج  لمعرفة حجم أثر    (Eta Square)إيتا  
فاعل بي   أنموذج التدريس والاستدلال    ف 

ّ
ابع والت

ّ
ّ الت كل من المتغت 

  .  المفاهيمي
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 تصميم الدراسة  6.6

: تجريبية وضابطة، كما يلىي 
ي لمجموعتي   ي هذه الدراسة التصميم شبه التجريب 

خدم ف 
ُ
 :است

EG: O1  X  O1 

CG: O1  – 

 :حيث

EG = المجموعة التجريبية 

 CG المجموعة الضابطة = 

X  = آيديا أنموذجIDEA )المعالجة( 

O1  تِج = مقياس
ْ
م الرياضيات الكِفاح المُن

ّ
ي تعل

 ف 

 نتائج الدراسة ومناقشتها   .7

لة لدرجات 
ّ
للإجابة عن سؤالىي الدراسة، حُسبت المتوسّطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمتوسّطات المعد

ابطة على مقياس  
ّ
ي المجموعتي   التجريبية والض

تِجالطلبة ف 
ْ
م الرياضيات  الكِفاح المُن

ّ
ي تعل

ّ والبعديّ، وذلك    ف   القبلىي
طبيقي  

ّ
ي الت

ف 
دريس )

ّ
الطريقة الاعتيادية( والاستدلال المفاهيمي )مرتفع، منخفض(. وجدول    ،IDEAآيديا  أنموذج  تبعًا لاختلاف طريقة الت

ح ذلك. 1)
ّ
 ( يوض

( المجموعتي    1جدول  ي 
 
ف الطلبة  لدرجات  لة 

ّ
المعد والمتوسطات  المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات   :)

تِج
ْ
 لاختلاف طريقة التدريس والاستدلال المفاهيم التجريبية والضابطة على مقياس الكِفاح المُن

ً
 )القبلىي والبعدي( تبعا

ي 
ي المجموعتي   التجريبية والضابطة، ف 

مقياس    ولمعرفة ما إذا كان الفرق بي   المتوسطات الحسابية لدرجات الطلبة ف 
تِج
ْ
م    الكِفاح المُن

ّ
ي تعل

ي  ،  (α  =0.05) ، له دلالة إحصائية  البعديّ   الرياضياتف 
وبــهدف عزل الفروق بي   مجموعات الدراسة ف 

تِجمقياس  
ْ
م الرياضيات  الكِفاح المُن

ّ
ي تعل

ي المُصاحب )  ف 
نان 
ّ
باين الث

ّ
ا، تمّ إجراء تحليل الت ّ إحصائيًّ ي التطبيق القبلىي

 way 2ف 
ANCOVA ّ صميم العاملىي

ّ
ي جدول )(2x2)( ذي الت

 (.  2، وكانت النتائج كما ف 

 

 

    القبلىي  البعدي  

المتوسّط      
ل 
ّ
 المعد

الانحراف  
 المعياري

المتوسّط  
ي   الحسان 

الانحراف  
 المعياري

المتوسّط      
ي   الحسان 

 العدد 
مستوى                        

 الاستدلال 
 فاهيمي الم

ريقة
ّ
 الط

  منخفض 33 14.61 3.766 15.48 3.88 14.44
الأنموذج  
 ّ عليمي

ّ
 الت

 مرتفع 47 15.89 2.17 17.45 2.009 15.59

ي  80 13.36 2.98 16.64 3.06 15.01
ّ

 كلى

 منخفض 32 8.34 2.96 8.06 2.29 10.97
 

 الاعتياديّة 
 مرتفع 46 11.98 3.22 13.89 2.27 14.50

ي  78 10.49 3.58 11.50 3.67 12.73
ّ

 كلى

 منخفض 65 11.52 4.61 11.83 4.90 12.70
 
ي 
ّ

 الكلى
 مرتفع 93 13.96 3.36 15.69 2.78 15.04

ي  158 12.96 4.09 14.10 4.24 13.87
ّ

 كلى
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( المصاحب  2جدول  ي 
الثنان  التباين  تحليل  نتائج   :)(ANCONA)    العاملىي التصميم  على    (2x2)ذي  الطلبة  لدرجات 

تِج 
ْ
 لاختلاف طريقة التدريس والاستدلال المفاهيمي والتفاعل بينهما   تبعًا مقياس الكِفاح المُن

تِج  IDEAآيديا  ولتعرّف حجم أثر أنموذج  
ْ
ي الكِفاح المُن

م الرياضيات  ف 
ّ
ي تعل

 (η2)يتاإلدى الطلبة، تمّ احتساب مربــع    ف 
تِج بي   المجموعتي   التجريبية 63.9(، وبذلك يمكن القول إن ما يقارب من )6390.بلغ )  حيث

ْ
ي الكِفاح المُن

باين ف 
ّ
%( من الت

قارب )نموذج  والضابطة يرجع إلى متغت ّ استخدام الأ 
ُ
ي ت
ية، والبر

ّ
سبة المتبق

ّ
ي التدريس، أمّا الن

%(، فقد ترجع إلى عوامل  36.1ف 
 أخرى. 

ي المجموعتي   التجريبية والضابطة على 
تِج  ولتحديد قيمة الفرق بي   متوسطات درجات الطلبة ف 

ْ
  مقياس الكِفاح المُن

م الرياضيات
ّ
ي تعل

ّ  لطلبة  ف  تِج القبلىي
ْ
لة الناتجة عن عزل نتائج مقياس الكِفاح المُن

ّ
، تشت  قيمة المتوسطات الحسابية المعد

ي خضعت  
 الفرق كان لصالح طلبة المجموعة التجريبية )البر

ّ
تِج البعديّ، إلى أن

ْ
ي مقياس الكِفاح المُن

، على أدائهم ف  المجموعتي  
دريس وفق  

ّ
ل )IDEAآيديا  أنموذج  للت

ّ
ي معد ل  39.25(، حيث حصلوا على متوسط حسان 

ّ
( وهو أعلى من المتوسط المعد

ي خضعت للتدريس بالطريقة الاعتيادية( والبالغ )
 استخدام أنموذج  32.16لطلبة المجموعة الضابطة )البر

ّ
(، وهذا يشت  إلى أن

المجموعة    IDEAآيديا   بطلبة  مُقارنة   ، تِج 
ْ
المُن الكِفاح  التجريبية على  المجموعة  قدرة طلبة  تحسّن  إلى  ى 

ّ
أد دريس 

ّ
الت ي 

ف 
ابطة.    

ّ
 الض

ل  المتكاملة  المحتوى  عرض  طريقة  منها  عدة،  أسباب  إلى  الإيجابية  النتيجة  هذه  إرجاع  و ويمكن  خطوات  مراحل 
طبيقية، وتعرّف العلاقات    IDEAآيديا   أنموذج

ّ
ظرية بالت

ّ
ي القيام بربط المعرفة الن

الذي اعتمدته الدراسة، وهو بدوره ما ساعد ف 
السّابقة للطالب؛ وهو ما أسهم   بالمعرفة  ي 

ي    -غالبًا-بي   الأفكار المفاهيمية والربط بينها، وربط المحتوى الرياض 
ّ
صد

ّ
الت ي 

ف 
تِجل

ْ
م الرياضيات  لكِفاح المُن

ّ
ي تعل

 . ف 

ح أدوار الأنموذج بمراحله المتتالية المختلفة، بدءًا بمرحلة المشكلة 
ّ
 وبإلقاء الضوء على هذه النتيجة الإيجابيّة، تتض

ي  أو القضية
م فيها بتقديم المهام التعليميّة على الطلبة من خلال طرح سؤال أو عرض مشكلة معينة عليهم؛ ، والبر

ّ
يبدأ المعل

أحد   أو  بمفهوم معي    بها، وتكون مرتبطة  ي سيكلفون 
البر التعليمية  المهام  نحو  دافعيتهم  الطلبة وإثارة  انتباه  يتم جذب  كي 

ي مرحلة  تطبيقاته أو موقف ومشكلة حياتيّة، ثم يتبادل الأد 
، فمن  المناقشةوار بي   المعلم والطلبة أو بي   الطلبة أنفسهم ف 

مع   ومناقشتها  يواجهونها  ي 
البر المشكلات  حول  فردية  بصورة  أفكارهم  لتقديم  الطلبة  يحتاج  الجماعية  المناقشة  خلال 

ي بعد ذلك  
مرحلة تأسيس المفهوم، حيث يتعي ّ  على  المجموعة لتبسيط المشكلة والعثور على الحل الأبسط والأسهل. ثمّ تأنر

ي هذه المرحلة، ومن خلال مناقشاتهم، تأسيس مفهوم واستنتاج أفضل مفهوم يُستخدم لحلّ المشكلة عن طريق  
الطلبة ف 

 تغيت  المفاهيم المبهمة إلى مفاهيم ملموسة وبسيطة يمكن استيعابها. 

ي للكفاح وتشجيعهم عليه   
ومن خلال وجود مجموعة أكتر من الأفكار والرموز ومن خلال منح الطلبة الوقت الكاف 

ه، وهو ما   عبت  عن المفهوم الجديد والتوصّل لتفست 
ّ
ن الطلبة هنا من الت

ّ
ي لدعم كفاحهم المُنتج، يتمك

ومنحهم التدخل الكاف 
ة، وهي مرحلة التطبي يٍ بي    يقود إلى المرحلة الأخت 

ي بناء حوارٍ رياض 
ابط ومتسلسل ومتتابع ف  ي أسهمت زيادة بشكل متر

ق، والبر
الطلبة وتنظيم الأفكار المهمة، وتكليفهم بمهام رياضية إضافية داعمة، وربط المعارف السّابقة بالمعرفة الجديدة، وبــهذا قد  

ي المشاركة وتطو 
للطلبة ف  ي  ور الإيجان 

ّ
الد ي زيادة 

المرحلة ف  ساعد هذه 
ُ
ي  ت

البر للمشكلات،  ط    يواجها ير حلول 
ّ
الطالب، فيخط

ي وهو ما يعت  عنه ب
ل ويناقش ويستنتج المفهوم الرياض 

ّ
تِجويجمع البيانات ويحل

ْ
ي    الكِفاح المُن

، فيصبح له دلالة لاستخدمه ف 
 مواقف مختلفة. 

مرب  ع 
 إيتا

مستوى  
 الدلالة 

 قيمة ف
متوسط  
 المربعات 

درجات 
 الحرية

مجموع  
 المربعات 

 مصدر التباين

 طريقة التدريس 457.451 1 457.451 73.489 0.001 0.639

0.001 0.001 48.187 299.9 1 299.9 
  الاستدلال 
  المفاهيمي 

 التفاعل  0.231 1 0.231 0.037 0.848 0

 الخطأ 952.391 153 6.255   

 الكلىي  207750 158    
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آيديا أنموذج  بها  ع 
ّ
يتمت ي 

البر الأدوار  هذه  أثناء  IDEAولعلّ  ميهم 
ّ
معل الطلبة مع  بها  يمرّ  ي 

البر المراحل  من خلال   ،
؛ وهو ما قد يُسهم   م الفعّال وذي المعب 

ّ
ي محاوره بيئة تعليميّة إيجابية ملائمة للتعل

ات الرياضية، قد يؤمّن ف  تعرّضهم للخت 
ن الطلبة من فهم المفاهيم  

ّ
ي تمك

ي تهيئة المواقف التعليميّة البر
ها. أضِف إلى   ،الرياضيةبدوره ف  والمعلومات واستيعابها وتفست 

  
ّ
تِجذلك، أن

ْ
أثناء حلّ المهام الرياضية يؤدي إلى إيجاد حلول متعددة ومبتكرة وتذكر المعلومات وفهمها، ويتيح    الكِفاح المُن

للطلبة التصدي للمعلومات والتوصل لحل المشكلات الرياضية بأنفسهم، وينمي المرونة والمثابرة، ويساعد الطلبة على اختيار  
م، كما أنه قد يشجع الطلبة على 

ّ
ه الأثر  الطرق الخاصة بهم للتعل

ّ
، وقد يكون لذلك كل ي

م الذانر
ّ
التفكت  بطرق مختلفة والتعل  

ي  
ي تفوّق طلبة المجموعة التجريبيّة ف 

تِج  الفعّال ف 
ْ
م الرياضيات. كفاحهم المُن

ّ
ي تعل

 ف 

ي الجدول )
، يُلحظ من النتائجِ ف  ي

ي معرضِ الإجابةِ عن السؤال الثان 
ي قدرةِ الطلبةِ  2وف 

( عدم وجودِ أثرٍ دالٍ إحصائيًا ف 
ي طريقةِ التدريسِ )أنموذج آيديا ة( والاستدلال   IDEAعلى الكفاح المنتج يُعزى إلى التفاعلِ بي   متغت  مقابل الطريقة الاعتياديَّ

 الدلالةِ )
ُ
ّ )المرتفع، المنخفض(، إذ بلغت قيمة ة   (P-Value=0.848المفاهيمي َ أكت  من قيمةِ مستوى الدلالةِ الإحصائيَّ وهي

(α  =0.05  )  ّ  على الاستدلال المفاهيمي
ُ
 التدريسِ لدى الطلبةِ لا يعتمد

ُ
 طريقة

ُ
 حجمَ الأثرِ الذي يمكنُ أن تحدثه

ّ
، وعليه فإن

الاستدلال   ي  ِ
مُنخفص  من   َ أكتر  

َ
يتحسّنون  ّ المفاهيمي الاستدلال   ِّ مرتفعي  

َ
الطلبة  

َّ
أن دليلٌ على  هناك  ليس  ه 

َّ
أن بمعب   لديهم، 

ّ إذا درسوا بطريقةِ  ة.  أوIDEA آيديا  المفاهيمي  بالطريقةِ الاعتياديَّ

ي جدولِ )
 ف 
ُ
ُ النتائج ّ  2هذا، وتشت  ِ الاستدلال    المفاهيمي ةٍ لأثرِ متغت 

  - بشكلٍ منفردٍ -( إلى عدم وجودِ دلالةٍ إحصائيَّ
 على 

ُ
ة والضابطةِ( لا يعتمد ِ )التجريبيَّ

 على الكفاح المنتج لدى طلبةِ المجموعتي  
َ
 القدرة

َّ
ي القدرةِ على الكفاح المنتج؛ بمعب  أن

  ف 
ي جدولِ )

 ف 
ُ
، أظهرتِ النتائج ِ

ي حي  
ّ ككلٍ  1مستوى الاستدلال المفاهيمي لديهم، ف  قِ الطلبةِ مُرتفعِي الاستدلال المفاهيمي

( تفوُّ
  وبمتوس

َ
ٍّ بلغ ي   15.04طٍ حسان 

َ
ٍّ بلغ ي ي    12.70، مقابلَ متوسطٍ حسان 

ّ ككل ف  ي الاستدلال المفاهيمي
لمجموعةِ الطلبةِ منخفص 

ي كلِ مجموعةٍ 
ّ ف  ي الاستدلال المفاهيمي

ةِ لمرتفعي ومنخفص  الاختبارِ البعديِّ للكفاح المنتج، وبمقارنةِ المتوسطاتِ الحسابيَّ
 م
ُ
ة( على الاختبارِ البعديِّ للكفاح المنتج، كانتِ نتائج ّ أعلى. على حدةٍ )الضابطة والتجريبيَّ   رتفعي الاستدلال المفاهيمي

   
ً
 كلّ

ّ
عزى هذه النتيجة إلى أن

ُ
ي   )أنموذج آيديا وقد ت

ّ
ين المُستقل ر  ستدلال المفاهيمي ، والا IDEAمن المُتغت ّ

ّ
( قد يؤث

ابع )
ّ
ّ الت ي المُتغت 

تِج ف 
ْ
م الرياضيات  الكِفاح المُن

ّ
ي تعل

ورة أن يتفاعلا من أجل  ف  ّ المستقل الآخر، وليس بالض  ( بمعزل عن المتغت 
 أنموذج آيديا  

ّ
ابع؛ بمعب  أن

ّ
ّ الت ي المُتغت 

ي قدرة الطلبة على    IDEAإحداث أثرٍ ف 
تِج  استطاع أن يُحدث أثرًا ف 

ْ
بشكل  الكِفاح المُن

ي الاستدلال  
منفصل ومستقل عن الاستدلال المفاهيمي لهؤلاء الطلبة، سواء أكانوا مرتفعي الاستدلال المفاهيمي أم منخفص 

، دون أن يتفاعل مع متغت ّ الاستدلال المفاهيمي لإحداث هذا الأثر.   المفاهيمي

ي هذا الصّدد، فقد  
فق نتائج هذه الدراسة  وف 

ّ
 ما-تت

ّ
-Alias et al., 2003; Alأخرى )   مع نتائج دراسات  - إلى حد

Abed, 1995; Beshai, 2017; Bruun, 2013  ،ات لها علاقة بهذه الدراسة ي تناولت نماذج تعليمية أو متغت 
( وهي البر

دة على أهميّة تناول 
ّ
فق مع   مؤك

ّ
م الرياضيّات وتعليمها، كما أنها قد تت

ّ
ي تعل

نماذج تعليميّة متنوعّة ومُستحدثة وتحرّي أثرها ف 
ي أن أنموذج آيديا    (Ersoy, 2019)دراسة إرسوي  

، حبر عند استخدام مهارات أو مسائل تختلف    IDEAف 
ً
يمكن أن يكون فعالا

دة وزيادة الفهم لدى الطلبة. 
ّ
ي تبسيط العمليات المعق

سهم ف 
ُ
 بشكل جوهريّ عن بعضها البعض، حيث أنها ت

 التوصيات  .8

    : ي
 الدراسة توضي بما يأنر

َّ
ي ضوء نتائج الدراسة ومناقشتها، فإن

 ف 

1.  
ّ
مي الرياضيّات حث

ّ
ي معل

ي الرياضيات وفق على تبب ّ
 .IDEAأنموذج آيديا تدريس موضوعات ف 

مي   بأنموذج آيديا .2
ّ
 والتدريب على بناء نماذج تعليميّة قائمة عليه.  ،IDEAعمل دورات تعريفيّة للمعل

ي تدريس الرياضيّات، وعلى مراحل دراسية مختلفة،   .3
راسات تتحرّى أثر استخدام نماذج تعليمية ف 

ّ
إجراء مزيد من الد

ي موضوعات رياضية أخرى. 
 وف 

م المتمايز.  .4
ّ
ق التعل

ّ
لبة، وحجمه ووقته، وكيفية تقديمه بما يحق

ّ
مي   على اختيار نوع الدعم المناسب للط

ّ
 تدريب المعل
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 الشكر والتقدير 

نتوجه بخالص الشكر إلى المراجعي   ورئيس التحرير على تعليقاتهم القيّمة على المسودة الأولية لهذه الورقة البحثية.  
ي    كما نعرب عن تقديرنا لمشاركة

ي هذه الدراسة، ونشكر مديرية تربية وتعليم  طالبات الصف العاسرر اللوانر
ي  ساهموا ف 

محافظة  ف 
 .على تسهيل عملية جمع البيانات. جميع الأخطاء أو أوجه القصور المتبقية هي مسؤوليتنا بالكاملمأدبا 

 الإقرارات الأخلاقية 

ا لمبادئ إعلان هلسنكي )
ً
ي 1964تم إجراء هذه الدراسة وفق

  (، وحصلت على موافقة لجنة البحث والأخلاقيات ف 
بية وزارة ال ام بالمبادئ الأخلاقية التالية أثناء تنفيذ البحث والتعليم،تر  :الأردن. وقد تم الالتر 

ي   −
ة من الجهات المعنية ف  محافظة  مديرية تربية وتعليم  مبدأ الموافقة الطوعية )تم الحصول على الموافقة المستنت 

 .(مأدبا

 .مبدأ تقليل المخاطر على المشاركي    −

 .مبدأ الشية −

 .مبدأ إبلاغ المشاركي   بمحتوى وأهداف البحث −

 .مبدأ التوثيق الإلزامي لمراحل ونتائج البحث −

ي البحث −
 .مبدأ موثوقية الأدوات المنهجية المستخدمة ف 

 .مبدأ صلاحية معالجة البيانات البحثية −

 بيان توافر البيانات 

ي تم جمعها وتحليلها خلال هذه الدراسة عند الطلب من  البياناتتتوفر مجموعات 
 .الباحثي   البر

 التمويل 

ي أي تمويل 
 .هذا البحث لإجراء لم يتم تلفر

 تضارب المصالح 

ي المصالح وجود يؤكد الباحثان عدم 
 .أي تضارب ف 

 مساهمة الباحثي   

ي عدنان عابد و قام كل من  −
 .بوضع تصور الدراسة وتصميمها، بالإضافة إلى جمع البيانات وتحليلها بثينة لاف 

 .الباحثانتمَّ كتابة المسودة الأولى للمقال بواسطة   −

 .قام الباحثان بمراجعة النصوص وتحريرها، واعتمدا النسخة النهائية للنشر   −

 الموافقة على النشر 

، وهما بانتظار قرار هيئة التحرير بعد عملية التحكيم، ويوافقان   يوافق الباحثان على تقديم هذه الورقة البحثية للنشر
ه ي نشر

م إلى أي مجلة أخرى للنظر ف 
َّ
ا ولم يُقد

ً
ي حال قبولها. كما يؤكدان أن هذا العمل لم يُنشر سابق

ها ف   .على نشر

 المراجع  

 .عمّان: دار وائل للنشر والتوزيــــع .تطوير مناهج الرياضيات المدرسية وتعليمها .(2010) .زينة، فريد أبو

ي وحدة الهندسة والقياس لطلاب الصف  2022سيد، هويدا. )
ي تنمية الكفاح المُنتِج والفهم العميق ف 

ا ف  (. استخدام الجيوجت 
 . 239- 179 ،(3)25مجلة تربويات الرياضيات،  .الأول الإعدادي بمحافظة أسيوط
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اعة الرياضية لدى طلاب 2021طوهري، عبدالله. ) ح قائم على النظرية البنائية لتنمية مكونات الت 
(. أنموذج تدريسي مقتر

ي 
 . 286-248  ،(11)24مجلة تربويات الرياضيات،  .الصف السادس الابتدان 

م الرياضيات لدى  2012العابد، عدنان. )
ّ
ي حلّ المسألة الرياضية والدافعية نحو تعل

(. أثر استخدام أنموذج التعلم التوليدي ف 
بوية والنفسية،  .طلبة المرحلة الأساسية  . 263- 234 ،(2)6مجلة الدراسات التر

، يوسف ة .تعليم التفكت  لجميع الأطفال .(2007) .قطامي  .عمّان: دار المست 

، عباس ي
ي تدريس الرياضيات .(2022) .المشهدان 

 .عمّان: دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيــــع .طرائق ونماذج تعليمية ف 
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