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Abstract 

The current study aimed to evaluate the effectiveness of the Constructivist Learning 
Model in the achievement of fourth-grade students with and without learning disabilities in 
mathematics in inclusive Jordanian basic schools in Amman. To answer the research questions, 
the researchers employed a quasi-experimental design, utilizing pre- and post-achievement tests 
along with the teacher's guide to collect data. Data analysis was conducted using the t-test, one-
way ANOVA, and Scheffé post-hoc test. The results indicated that the constructivist theory is 
effective in teaching both students with and without learning disabilities in the fourth grade in 
inclusive Jordanian basic schools. Additionally, there were no statistically significant 
differences in achievement between the two groups. The study concludes with recommended 
applications and suggestions for future research. 
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 الملخص 

ن وذوي صعوبات   إل   هدفت الدراسة الحالية  ي تحصيل الطلبة العاديي 
ي فن
التعرف على فعالية نموذج التعلم البنائ 

ي المدارس  
ي مادة الرياضيات فن

ي مدينة عمان. وللإجابة على    الأساسيةالتعلم فن
الدراسة استخدم الباحثان   أسئلةالدامجة فن

ي حيث استخدم امتحان التحصيل القبلىي والبعدي وكذلك دليل المعلم لجمع البيانات، ولتحليلها تم   المنهج شبه التجريب 
اختبار واستخدم  المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  التباين    T-testاستخراج  اختبار  استخدم    الأحادي كما 

ANOVA    واختبار شيفيهSCHEFFE  .ي    أشارت
نتائج الدراسة ال فعالية التدريس باستخدام مبادئ النظرية البنائية فن

ن وذوي صعوبات التعلم على  تدريس الطل ن تحصيل الطلبة العاديي  ن وذوي صعوبات التعلم وانه لا توجد فروق بي  بة العاديي 
ي التدريس. 

 الباحثان بعدة توصيات تطبيقية وبحثية.  أوصىاختبار التحصيل البعدي مما يشي  ال فعالية هذه الطريقة فن

، صعوبات التعلم، الدمج، طرق التدريس النموذج المفتاحية: الكلمات  ي
 . البنائ 
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 المقدمة  .1

 الإطار النظري والدراسات السابقة 1.1

ي 
بية والتعليم فن ي السنوات  الأردنشهد ميدان الير

ة فن ي عملية  الأخي 
ي كافة المجالات وكان   الإصلاحمحاولات جادة فن

فن
ملكية   رعاية  تحت  تكون  ما  غالبا  ي 

والبر التدريبية  والورش  والمنتديات  والندوات  المؤتمرات  عقد  ي 
فن متمثل   ساميةذلك 

(Sakarneh, et al., 2016)    ي تناولتها عملية
بوي هو محور المناهج وطرق التدريس، لكن    الإصلاح"من اهم المحاور البر الير

امنا مع ذلك كان هناك  ن ي المدرسة العادية". "وتماشيا    أيضا مير
حركة وتوجه حكومي نحو دمج الطلبة ذوي الحاجات الخاصة فن

ي تعبن  
بية الخاصة والبر بية والتعليم منذ البدء بإنشاء مديرية الير ي عملية الدمج الشامل قامت وزارة الير

مع التوجه العالمي فن
بية الخاصة المختلفة حيث بدأت بتقديم خدماتها لل طلبة ذوي الحاجات الخاصة ابتداء بالتشخيص وانتهاء بالتعليم  بفئات الير

ن جزئيا من ذوي الإعاقات المختلفة   ي    1008والتدريب. وبلغ عدد الطلبة المدموجي 
مدرسة دامجة    150طلاب وطالبات فن

ي تقوم (. "ومن المشاري    ع (Mahases, 2018"  2018حبر نهاية مارس 
سي كور  الوزارة بتنفيذها مع المجلس ومنظم البر ة مي 

وع التعليم الدامج الشامل    واليونيسف ها من المنظمات الدولية مشر الوسط    إقليم مدارس موزعة على    4الكلىي من خلال    أو وغي 
وع   المشر ي هذا 

المدموجة فن المدراس  يكون عدد  أن  القادمة  الخمس سنوات  المتوقع خلال    425والشمال والجنوب ومن 
 (. Mahases, 2018" )مدرسة  3830مدرسة من أصل 

ي كان لها النصيب  أ
ي عملية الدمج هي فئة الطلبة ذوي صعوبات التعلم ثم    الأكي  ول الفئات البر

ي الفئات.   تلىي فن
ذلك بافر

ي دمج الطلبة ذوي صعوبات وذلك  
ي غرف المصادر وضمن المدرسة العادية ثم جاء التحول فن

كانت عملية الدمج تتمثل فن
ي مكونات الصف الشامل هذه تستوجب الكثي  من    أنبدمجهم بشكل كلىي ضمن الصف العادي كما ذكر  

التحول الجوهري فن
ي يجب  

ي تلقر على كاهل المعلم داخل الصف واهمها بطبيعة الحال طرق التدريس البر
تلائم هذا الطيف    أنالمتطلبات البر

هم. الخاصة بالطلبة ذوي صعوبات ا الأخرى المتعدد من القدرات ناهيك عن عملية تعديل السلوك والمتطلبات   لتعلم وغي 

ي التعلم هي    أبحاثتعتي   
النظري للنظرية البنائية، فبناء المعرفة حسب بياجيه يتم عن طريق ضبط    الأساسبياجيه فن

ن التلاؤم والاستيعاب ومحاولة ربط التعلم الجديد بالمعلومات الموجدة لدى الفرد وذلك من خلال عدة عمليات   التوازن بي 
تيب )دوبا وآخرون،  فرع من فروع المعرفة لا   أيةبان   وإيمانا (. 2016منظمة مثل التحويل والتفكيك والتجميع والتقسيم والير

ل امتدت جذورها عي  التاري    خ وعن طريق عدة فلاسفة    بالعدم،  من    تأتالفلسفة البنائية لم    أو يببن من فراغ فان النظرية  
الفيلسوف    سقراط  أعمالمثل   ي فيكو    الإيطالي وأفلاطون وأرسطو وكذلك 

روسو وديوي    وروئر وكانط وجان جاك  وديكارت 
ا وبرونر  بية والتعليم )النجدي وآخرون،  وأخي  ؛ دوبا وآخرون،  2003جان بياجيه والذي على يده امتدت البنائية ال مجال الير
2016  .) 

و وريجيلوث وجورد    للنظرية البنائية؛ فيجوتسكي وبرانسفورد وكارل روجرز وسبي 
ن ن الحديثي   ومن المنظرين والباحثي 

ن سنة الماضية ظهر كذلك عدة    باسك وبون وين، وخلال الثلاثي 

البنائية   الفلسفة  تبنوا  ن    ووليستيف  (Von Glassersfeld)جلاسرسفيلد    وفون  (Arnest)  أرنستمثل  باحثي 
(Lees Steaf)  وونيلسونودمان  (Nelson Goodman)   ا ي التدريس على يد سوزان    وأخي 

ي الحديث فن
تم تطوير النموذج البنائ 

 (.  2014)عامر،  1990عام  Susan Loucks Horsleyلوكس هورسلىي 

البنائية   النظرية  معبن  البناء    Constructivismتشتق  البنية    Structureمن  ي    Constructionأو 
يعبن والذي 

 (. 2018؛ المساعفة،  2001وثابت وغي  قابل للتأثر بأية ظروف طارئة )ناصر،    أصيلتأسيس ما هو    أو باللاتينية والعربية البناء  

اض   طالب( هو محور عملية التعلم والتعليم بعكس التوجه القديم  )  2014الم  أنفالنظرية البنائية تقوم على افير
ض   ي لا حول له ولا  ؛ )2014المعلم هو محور كل هذه العملية، فمن خلال    أنوالذي يفير ي سلب 

عكس دور الطالب من متلقر
ي المقابل ينعكس دور المعلم من ملقن ومرسل ال مرشد وموجه  

ي لهذه العملية وفن
ي حقيقر

ي عملية تعليمه وتعلمه ال بائن
قوة فن

ي زمام المب
ن ومفكرين وقادرين على تببن عي 

ي كل  لهذه العملية وبذلك تكون المخرجات هي طلبة مبدعون ومبتكرين ومخير
ادرة فن

ي هو الهدف الشاغل لكل . لذا فان التدريس البSakarneh, 2014)؛  Sakarneh, 2014؛  2003المجالات )زيتون وزيتون،  
نائ 

ن ابتداء من المدرسة وحبر الجامعة   بويي 
التعلم    أنلهذه النظرية هو    الأساسية، وان الفكرة  (Brooks & Brooks, 1999)الير

 (. Grobecker, 1999)المدرسة  أسوار يكون ذو معبن وهادف ويرتبط ارتباطا وثيق بحياة الطالب خارج  أنيجب 
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ح النظري لمكونات الدينار    أنعلى سبيل المثال؛ بدلا من   عملية الحساب ضمن المئة يقوم    وإجراءيقوم المعلم بالشر
ي مقصف المدرسة تحت 

افالطالب باستخدام هذه العملية فن ي المواقف الاجتماعية بالنسبة للطلبة ذوي   إسرر
المعلم كذلك فن

صعوبات التعلم الذين يعانون من مشكلة التعميم يقوم المعلم بتنظيم الطلبة وذلك بان يقوموا مثلا بدوار تمثيلية لموقف  
ن  ها من مواقف الحياة الحقيقية. ضمن هذه النظرية يقوم المعلمي  ي وغي 

 مثل دور المحامي والقاصىن
ن بالتدريس اعتماد على    معي 

ومن ثم يقوم المعلم بتقديم المفاهيم الجديدة وذلك عي  مناقشة الطلبة وربط    أولا ماذا يعرف الطالب كأساس لتدريسهم  
الذات   ي مفهوم 

الفشل وتدئن ات  الجديدة بحيث يجنبهم خي  المفاهيم  مع  السابقة  الطلبة ذوي    والإحباطمعرفتهم  خاصة 
ي    أن  الأفضلصعوبات التعلم، لذا من  

اتيجية العصف الذهبن يبدأ الطالب الدرس بأشياء يعرفها مسبقا من خلال استخدام اسير
 .  (Duhaney & Duhaney, 2000; Steele, 2005الذهنية )وبناء الخرائط 

الرئيسية بموضوع الدرس الرئيسي ذلك افضل من تقديم الدرس   الأفكار تقوم عليه البنائية وهو ربط  أخر هناك مبدأ 
ي مادة الرياضيات قد يقوم المعلم بربط مفهوم الكسور بالكسور    أفكار على شكل  

معزولة ومفصولة عن بعضها البعض، فمثلا فن
ية والنسب المئوية   بمكان    الأهميةهذا قد يكون من  (  Ellis, 1997; Grobecker, 1999)حبر النسب بشكل عام  أو العشر

انه بدلا من حشو عقول الطلبة    أي وخاصة عند تدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلم حيث انهم يعانون من مشكلة التذكر،  
ن على   كي 

الير التفصيلات يجب  الحياة خارج    الأفكار بما هب ودب من  ي 
لها تطبيقاتها فن ي 

المهمة والدالة عمليا والبر الرئيسية 
وكيفية    وأخطائهمالمدرسة، لذا عندما يقوم الطلبة ببناء معرفتهم بأنفسهم وب  هذه الطريقة يكون قد عرفوا مستوى تقدمهم  

. لذا يكمن دور المعلم حسب النظرية البنائية  (Steele, 2005)تصحيحها مما يزيد من ثقتهم بأنفسهم ويزيد من دافعيتهم  

ن على تهيئة بيئة التعلم كي 
ي الير

وطرح القضايا العامة دون التدخل   ،والإرشاد والتوجيه    التعلم،والمساعدة للوصول لمصادر    ، فن
ي تفاصيلها  

اكيب للبنية المعرفية  وجزئياتها،فن وكذلك يعتي  المعلم مصدرا للمعلومات إذا لزم الأمر    ،واستنتاج العلاقات والير
ي تحمله لمسؤولية تعلمه حيث يعتي  ويجب  2018)المساعفة،  

اجتماعي   ومتعلميكون متعلم نشط    أن(. ودور المتعلم يكمن فن
ته ومعرفته السابقة    أي ن الاعتبار خي  يعتمد على المحيط الاجتماعي وكذلك متعلم مبدع قادر على بناء معرفته بنفسه آخذا بعي 

ها )الدليمي  بية مرتبطة    (.  2018  ،لتصبح جزء من بنيته من خلال عمليات عقلية وعاطفيه وغي  ي الير
لذا "ظهرت البنائية فن

بية، وظهر ما يسم بالمناهج البنائية   ي الير
ببناء المعرفة وبنية المفاهيم، ولذا عرفت بالبنائية المعرفية أو البنائية المفاهيمية فن

" )عامر،  ي
ي والطالب البنائ 

ي التدريس والمعلم البنائ 
 (. Hill, 1997؛ 2014ونظريات التعليم البنائية والطرق البنائية فن

ي يهدف إل    (Yager, 1990)يرى ياغر  
ي من خلال بنائهم    الأشخاص  أنأن نموذج التعلم البنائ 

يقومون بالتعلم الذائر
: مرحلة الاستحضار )التنشيط(،   للمعرفة بناء ذاتيا حيث "يتم التدريس بهذا النموذج من خلال المرور بأرب  ع مراحل متكاملة هي

ات والحلول، مرحلة اتخاذ القرارات". "فعملية التعلم حسب ال اح التفسي 
بنائية تحدث  مرحلة الاستجلاء والابتكار، مرحلة اقير

ي تفسي  مواقف جديدة، وهذه الصور  
ي تستخدم فن

ن بناء صورا ذهنية للمحيط من حولهم، وهي البر عندما يستطيع المتعلمي 
كيبة   ات، وعلى ذلك فالتعلم عملية تكيف يعاد فيها بناء الير ي ضوء ملاءمتها للخي 

اكيب المفاهيمية تفيد بدورها فن الذهنية أو الير
كيبة المعرفية  المفاهيمية للمتعلم   ي إعادة بناء الير

باستمرار، كما أنه عملية حيوية، وان التفاعل الاجتماعي يلعب دورا مهما فن
نظام   تنسجم مع  أن  الجديدة يمكن  فالمعلومات  المفاهيم  ي 

فن أساسيا  ا  تغي  يتطلب  التعلم لا  أن  أي  ات،  الخي  اعتمادا على 
 (. Hill, 1997؛ 2014المعتقدات الموجودة" )عامر، 

وطا 2003خرون )آمن هذا المنطلق حدد النجدي و  ي تشجيع التلاميذ على الاستقلال   ( سرر
ي تتمثل فن

للتعلم البنائ 
ي  
ن معلميهم، مع    وإبداء الذائر ي تقديم محتوى موضوع    الأخذ المبادرة، والتفاعل فيما بينهم وبينهم وبي 

ن الاعتبار المرونة فن بعي 
المعلم   ذلك على  وبناء على  لذا  التلاميذ.  تفكي   بنمو  يسمح  فيما  الاعتبار عدة عوامل عند تصميمه    أنالدرس  ن  بعي  يأخذ 

ي كتحديد المفاهيم المرادة للتلاميذ، حيث يقوم بصياغة بعض المشكلات والصعوبات"، 
للتدريس بناء على "المنظور البنائ 

ي لها علاقة بالموضوع المراد تعلمه، مستهلا ذلك "بالتخطيط لمرحلة الدعوة وذل 
ك  مع جمع كل المعلومات والمعطيات البر

ي البحث عن الحلول مع تشجيعهم  
ي إل زيادة دافعية الطلبة فن

ي تفضن
ي تعرض على التلاميذ والبر

بتحديد الأسئلة أو الأشياء البر
ات الحسية   "، انتقالا ال "التخطيط لمرحلة الاستكشاف والابتكار وذلك باختياره عددا من الخي  على التعاون والعمل الجماعي

اح  المتباينة ، محددا للوقت ال  ي أثناء تخطيطه لمرحلة اقير
مناسب للقيام بأنشطة هذه المرحلة وتحقيق الأهداف منها، وفن

ي  
ات والحلول عليه مراعاة إحلال المفاهيم الصحيحة محل المفاهيم الخاطئة من خلال عمل جلسات الحوارية، وفن التفسي 

ي حي
ات فن اتهم العملية وذلك خلال عملية التخطيط لمرحلة  النهاية على المعلم  حث التلاميذ على تطبيق ما تعلموه من خي 

 (. 2014اتخاذ الإجراء" )عامر، 
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ي هذه الدراسة سوف يستخدم الباحثان نموذج التعلم  
هناك عدة نماذج للتدريس المرتكز على النظرية البنائية لكن فن

ي والذي طور وعدل من قبل سوزان لوكس  
.  (Marchenko, 1999) 1999عام    Susan Loucks Horsleyهورسلىي البنائ 

التعلمي  التعليمي  النموذج  بأسماء متعددة ومنها  الأدبيات  ي 
النموذج فن يرد هذا   / The Instructional Teaching حيث 

Learning Model  ي
ي أصله من نموذج دورة التعلم البر

ي التعليم الذي يوجه التعلم، وهو مقتبس فن
ي فن
" ونموذج المنحى البنائ 

الأمريكية عام   المتحدة  الولايات  ي 
فن أتكن "1962ظهرت لأول مرة  يد  أدخل عليها  Karplus"  ” وكاربلس Atkenعلى  ثم   "

تعديلات عام   لوكس هورسلىي وآخرين عام    1974كاربلس وآخرون  يد سوزان  الحالية على  تعديله وتطويره لصورته  تم  ثم 
 (. 2008)زيتون،  1990

ي تناولت  
التدريس وفق النظرية البنائية على التحصيل، من هذه الدراسات؛ دراسة جمعة  إثر قليلة هي الدراسات البر

ي )2016)
ي هدفت ال تعرف فعالية نموذج التعلم البنائ 

ي ثانوي العام  S5E( والبر
ي التحصيل الدراسي لدى طلبة الصف الثائن

( فن
بية  ي مقرر الير

ي حيث  الإسلاميةفن النتائج ال فعالية   أشارتوتعرف اتجاهاتهم نحوه حيث استخدمت الباحثة المنهج التجريب 
ي زيادة تحصيل الطلبة وكذلك اظهروا اتجاهات  

ي فن
البنائ  ( بإجراء دراسة 2016قامت الجربه )  أيضا نحوه.    إيجابية النموذج 

ي للطالبات المعلمات تخصص تعليم  
ي تنمية بعض ممارسات التعلم البنائ 

، ومعرفة فعاليته فن ي هدفت إل بناء برنامج تدريب 
ي   أثر هناك    أننتائج الدراسة ال    أشارتحيث  أساسي بجامعة الأزهر بغزة،   ي لدى الطالبات المعلمات.   إيجائ 

نامج التعلم البنائ   لي 

ح قائم على المواقف الحقيقية لإكساب  2015سماعيل )إقام    أيضا  ( بدراسة هدفت ال تقضي فعالية برنامج مقير
الدراسة استخدم الباحثان المنهج    أهدافلدى طلبة الصف الرابع بغزة، ولتحقيق    أثرها التلاميذ بعض المفاهيم العلمية وبقاء  

ي حيث   ي   أثر هناك    أنالنتائج ال    أشارتشبه التجريب  ي    إيجائ 
ي فن
المفاهيم العلمية. كما قامت    إكسابلاستخدام النموذج البنائ 

ن ) ي مادة التاري    خ لدى طالبات الصف الرابع    الأنموذج  أثر ( بدراسة هدفت إل تعرف  2015حسي 
ي التحصيل فن

ي فن
ي البنائ    الأدئ 

ي وذا الاختبار القبلىي والبعدي،    وتنمية
ي ذا الضبط الجزئ    أعدت مهارات التفكي  لديهن. استخدمت الباحثة التصميم التجريب 

ي البحث الاختبار التحصيلىي واختبار مهارات التفكي   
،الباحثة أدائر ال تفوق المجموعة التجريبية  نتائج الدراسة أشارت العلمي

ي التحصيل 
ي فن
ي درست وفق النموذج البنائ 

 . التفكي  العلمي  ومهاراتالبر

ي تنمية تحصيل  2014كذلك قامت عامر )
ي فن
( بإجراء دراسة هدفت إل التعرف على أثر استخدام نموذج تعلم بنائ 

حيث   نابلس،  محافظة  ي 
فن الحكومية  المدارس  ي 

فن نحوه  واتجاهاتهم  التكنولوجيا  منهاج  ي 
فن الأساسي  التاسع  الصف  طلبة 
، حيث استخدمت الباحثة المنهج شبه   ي ي تسهم   التجريب 

أظهرت النتائج ال أن طريقة التدريس باستخدام نموذج التعلم البنائ 
ي منهاج التكنولوجيا وتنمية اتجاهاتهم نحوه.  

ي زيادة التحصيل الدراسي للطلبة فن
 فن

ي على تعديل المفاهيم  2014جرى مسعف )أ  أيضا 
( دراسة هدفت إل استقصاء أثر استخدام نموذج التعلم البنائ 

ي موضوع  
السابع فن الموجودة لدى عينة   الكثافة،البديلة وتحصيل طالبات الصف  البديلة  المفاهيم  كما هدفت إل تحديد 

، شارت نتائج الدراسة إل امتلاك معظم الطالبات لمفاهيم   ي الدراسة حول موضوع الكثافة واستخدمت المنهج شبه التجريب 
ن التجريبية   ن المجموعتي  ي الاختبار  بديلة حول الكثافة كما أشارت النتائج إل وجود فروق ذات دلالة إحصائية بي 

والضابطة فن
 التحصيلىي البعدي لموضوع الكثافة تعود لصالح المجموعة التجريبية. 

ن على النظرية  2013كما قام الزبون )   ن مبنيتي  ن تدريسيتي  اتيجيتي 
( بإجراء دراسة هدفت إل تقضي أثر استخدام اسير

. تكونت عينة الدراسة من   ي
ي التحصيل وتنمية التفكي  الرياصىن

طالب من    94البنائية لتدريس طلاب الصف الثامن الأساسي فن
، والثانية    الأول قسموا إل ثلاث مجموعات عشوائيا،    الأساسي طلاب الصف الثامن   ي

درست باستخدام نموذج التعلم البنائ 
ن درست باستخدام دورة التعلم، والضابطة درست باستخدام الطريقة العادية. استخدم الباحثان   للدراسة وهما اختبار    أداتي 

  ، ي
ي مادة الرياضيات واختبار التفكي  الرياصىن

ن    إحصائيةالنتائج وجود فروق ذات دلالة    أظهرت تحصيلىي فن ولصالح المجموعتي 
 . ن  التجريبيتي 

ي تنمية    2012يضا قام الغامدي )  أ 
( بدراسة هدفت ال استقصاء فعالية التدريس وفقا للنظرية البنائية الاجتماعية فن

ي مادة الأحياء لدى طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة الباحة،  
ي والتحصيل فن

بعض عمليات العلم ومهارات التفكي  فوق المعرفن
ي التطبيق  "وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دا

ن متوسطات درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية فن لة بي 
لاختبار  الكلية  والدرجة  الفروض  فرض   ، التفسي   ،القياس،  ،التصنيف  )الملاحظة  العلم  عمليات  مهارات  لاختبار  البعدي 

 معرفية )التخطيط، المراقبة، التقويم(. عمليات العلم(، لصالح المجموعة التجريبية"، وكذلك بالنسبة لمهارات التفكي  فوق ال
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ي   ي دراسة مماثله للجنائ 
ي    (2011)وفن

ي تحصيل طلاب الصف الثائن
اتيجية "دورة التعلم فن هدف إل معرفة فاعلية اسير

ي حيث    الأحياء المتوسط بمادة علم   التجريب  المنهج  الباحثان  الدراسة إل    أشارتواتجاهاتهم نحوها"، وقد استخدم  نتائج 
اتيجية دورة التعلم. كذلك   ي درست باسير

الشطناوي    أجريوجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية البر
ي  2006والعبيدي )

التاسع فن ي تحصيل طلبة الصف 
ي فن
البنائ  للتعلم  ن  التدريس وفق نموذجي  أثر  ( دراسة هدفت إل تقضي 

ي  
ي تحصيل طلبة الصف التاسع فن

الرياضيات مقارنة بالطريقة التقليدية وقد كشفت النتائج وجود فروق ذات دلاله إحصائية فن
ن التج .  الرياضيات ولصالح المجموعتي  ن  ريبيتي 

قام كيم   ي على تحصيل    (Kim, 2005)كذلك 
البنائ  التعلم  نموذج  استخدام  أثر  التعرف على  إل  بدراسة هدفت 

ي الرياضيات منها: المساحات والحجوم والنسب, كما هدفت إل الدراسة ال معرفة أثر استخدام  
ي مواضيع متعددة فن

الطلبة فن
ن    78بلغت عينة الدراسة )    ، هذا النموذج على اتجاهات الطلبة وميولهم ي مجموعتي 

ن فن  من الصف السادس موزعي 
ً
( طالبا

اتيجيات   ي واختبار جرد اسير
ي يديرها المعلم واختبار جرد المفهوم الذائر

تجريبية وضابطة, واستخدمت الدراسة الاختبارات البر
، وقد أظهرت نتائج تفوق المجموعة التجريبية على ي التحصيل,  المجموعة ا  الطالب ومسح بيئة الفصل الدراسي

لضابطة فن
ن أن الطلبة يفضلون البيئة البنائية على الطريقة التقليدية.   وتبي 

ي التحصيل    (Chung, 2000)قام شانج   أيضا  
ي فن
بدراسة "هدفت إل الكشف عن مدى فاعلية نموذج التعلم البنائ 

" ب وحقائقها لدى طلبة الصف الثالث الأساسي واستخدمت الدراسة   ،الدراسي وتكوين الروابط الرياضية لتعلم عملية الضن
ي حيث   ي التحصيل  أالمنهج التجريب 

ن المجموعة التجريبية والضابطة فن ظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلاله إحصائية بي 
ب. كذلك اجرى كي    الرياضية وفهم حقائق الضن الروابط  أثر    (Kerr, 1999)الدراسي وتكوين  دراسة هدفت إل استقصاء 

الأساسي  الثالث  الصف  لطلبة  ي 
الرياصىن التحصيل  على  ي 

البنائ  النموذج  ي    ،استخدام  التجريب  المنهج  الدراسة  واستخدمت 
ّ وتعلمت المجموعة الضابطة    وقسمت عينة الدراسة ي

: المجموعة التجريبية تعلمت باستخدام النموذج البنائ  ن إل مجموعتي 
ي وتم إعداد اختبار تحصيلىي وتوصلت نتائج الدراسة  

باستخدام الطريقة التقليدية وقد صممت الدروس بواسطة النموذج البنائ 
ا  أفراد  درجات  متوسط  ن  بي  إحصائية  دلاله  ذات  فروق  وجود  المجموعة  إل  أفراد  درجات  ومتوسط  التجريبية  لمجموعة 

 الضابطة وذلك لصالح أفراد المجموعة التجريبية. 

الشامل    أن  الدمج  البحث حول    أدتحركة  ال  ن  هذه    أهميةبالباحثي  تعزيز  ي 
فن الاجتماعية  البنائية  النظرية  ودور 

ي  
ن    أعمالالعملية وكان ذلك جليا فن  Harris)وغراهام    وهاريس  (Mallory& New, 1994)مالوري ونيو    أمثالعدد من الباحثي 

&Graham, 1994)   ( ولام(Lam, 2010    ينيكينا  ,antoyoوسوسانتويو  Dixon &Verenikina,, 2007)وديكسون وفي 
ي تعليم الطلبة ذوي صعوبات التعلم هناك القليل جدا من الدراسات  )2016

. لكن عند الحديث حول فعالية النظرية البنائية فن

ي تناولت هذا الموضوع، من هذه الدراسات،  
ي تعليم    أهميةال انه بالرغم من    (Rowe, 2006)رو    أشارتالبر

النظرية البنائية فن
التعلم   الخاصة وخاصة ذوي صعوبات  الحاجات  اتيجيات تدريسية لا تقوم على    أن  إلا ذوي  يقومون بتنفيذ اسير ن  المعلمي 

ن ال    أساس ي نفس الوقت يشي  المعلمي 
ي مرحلة التدريب قبل    أهميةنتائج البحث العلمي وفن

ي التدريس فن
النظرية البنائية فن

 . )النظرية البنائية( إنها الخدمة ال  وأثناء

ي تعليم ذوي صعوبات   أشارتوكما   
ي تعليم ذوي صعوبات التعلم وان العنض الفعال فن

الباحثة ليست فعالة وخاصة فن
ن على المعلم   كي 

التدريس    أفضليهما  أعند مناقشتها حول    (Steele, 2005)مهنيا بشكل جيد. لكن ستيل    وإعدادهالتعلم هو الير
ي على النظرية السلوكية  

ي على النظرية البنائية عند تدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلم  أالمببن
على    أكدتم التدريس المببن

اتيجية تدريسية وان   أيةهمية معرفة خصائص الطالب ذي صعوبات التعلم والمهمة التعليمية والمحتوى قبل اختيار  أ اسير
ي عملية التدريس )السلوكية والبنائية( وهذا لا يكتمل    أفضل

ن فن ي دمج كلتا النظريتي 
بية    إلا الطرق هي فن من خلال تعاون معلم الير

ي تحديد ما هو مناسب لكل طالب على حدة. كذلك  
بية العامة فن  (Stanovich, 1994)ستانوفيش    أشار الخاصة ومعلم الير

ة هي    أنال   ي عملية القراءة، كذلك    أكي  طريقة التدريس المباسرر
ي تدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلم خاصة فن

  أشارت فعالية فن
سر   ي تدريس الرياضيات للطلبة ذوي    أن  ال  (Mercer et al., 1994)خرون  آو مي 

ي تطبيق النظرية البنائية فن
هناك عقبات فن

الصف مع   المتوسطة والبسيطة داخل  التعلم  بالطالب والمعلم وطريقة   الأخذ صعوبات  تتعلق  الاعتبار عدة عوامل  ن  بعي 
ي عملية التعلم.    التفاعل بينهما والمحتوى التعليمي هذه جميعها تلعب دور 

 مهم جدا فن

، على  أ ن ن الباحثي  بية الخاصة فهي مدار جدل بي  ي مجال الير
ما فيما يخص تطبيقات النظرية البنائية بكافة نماذجها فن

بوضوح    أشار فيوجوتسكي رائد النظرية البنائية الاجتماعية وهو عالم روسي    أنال    (Gindis, 1999)جيندز    أشار سبيل المثال  
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بية الخاصة عن طريق حديثه حول مصطلح  وهذه الفئات  الإعاقةوهو ما قصد به دراسة فئات  defect ologyال فئات الير
تعليمهم من منطلق النظرية البنائية    وأهمية البضية والسمعية والعقلية واضطرابات النطق واللغة    الإعاقةمن وجهة نظره هي  

ي وعلم نفس النمو 
ي تأسست بناء على فروع علم النفس مثل علم النفس المعرفن

وبولوجيا والبر  .Gindis, 1999)) والأني 

مما سبق   اثر    أنيستنتج  منها بشكل خاص  المشتق  ي 
البنائ  التعلم  ونموذج  عام  بشكل  البنائية  ي للنظرية  ي    إيجائ 

فن
ن لكن لم يجد الباحثان  ي كافة الموضوعات الدراسية فيما يخص الطلبة العاديي 

القليل جدا من الدراسات  إلا تحصيل الطلبة فن
ي صفوف ذات طابع دامج وكانت  

ن والطلبة ذوي صعوبات التعلم فن ي تدريس الطلبة العاديي 
ي تناولت فعالية هذه الطريقة فن

البر
ي تعمل على  

ورة تهيئة العوامل البر ي تدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلم وبضن
نتائجها بشكل عام تشي  ال فعاليتها الضعيفة فن

ي تطبيقها، لذا  إنجاحها 
ي  أتتاذا ما رغب المعلم فن

 السابق.  الأدبهذه الدراسة لملء هذه الفجوة فن

 ا وأسئلتهمشكلة الدراسة  .2

بية والتعليم    أشار  ي تحصيل    أنالتقرير الصادر عن وزارة الير
ي    الأساسيةطلبة الصفوف  هناك انخفاض واضح فن

ي مادئر
فن

ي الصفوف الثلاث  
ي الرياضيات والقراءة فن

  الأثر مما كان له    الأولالرياضيات والعلوم وكذلك انخفاض مستوى مهارات الطلبة فن
جرس   قرع  ي 

علاجية    الإنذار فن وخطط  خطوات  اتخاذ  ي 
فن والتعليم  بية  الير المشكلة"    وإجرائيةلوزارة  هذه  لتجاوز  مبكرة 

(Ministry of Education, 2013 بما .)بية والتعليم  إن   إنسانتربوي الهدف منه بناء   إصلاحتسعى ال   الأردنيةوزارة الير

وعالميا وضمن توجه تربوي الهدف منه تعليم الكل    وإقليميا وقادر معرفيا على المنافسة محليا    نفسهمعتمد على  
( ضمن المدرسة العادية فإذا هي بحاجة ال طريقة   ن نظرية تعلم وتعليم تساعد   أو )طلبة ذوي حاجات خاصة وطلبة عاديي 

ن    أو الذكر. هذه الطريقة    انفهالمرجوة    الأهدافعلى تحقيق   النظرية هي النظرية البنائية، وقبل محاولة الطلب من المعلمي 
ي عملية التدريس

 . تطبيق هذه النظرية فن

 أسئلة الدراسة  2.1

ها الفشل    إجبار فعاليتها والا فان محاولة    أولا لا بد من معرفة   ن على تطبيقها هي محاولة مصي  ال    إضافةالمعلمي 
ي تحصيل الطلبة    أتتالوقت وهدر لمصادر التعلم. لذا    إضاعة

ي فن
هذه الدراسة كمحاولة لمعرفة فعالية نموذج التعلم البنائ 

ي المرحلة  
ن وذوي صعوبات التعلم فن : ما أثر استخدام نموذج    الأساسية العاديي  وبالتحديد للإجابة على سؤال الدراسة الرئيسي

ي تنمية التحصيل الدراسي لدى طلبة الصف الرابع  
ي فن
ي مدارس الدمج    الأساسي التعلم البنائ 

ن وذوي صعوبات التعلم فن العاديي 
السؤال سؤال   ي مدينة عمان؟ ويتفرع من هذا 

توجد فروق ذات دلالة    أخر فن الطلبة ذوي    إحصائيةوهو: هل  ن تحصيل  بي 
ي التطبيق البعدي لاختبار التحصيل؟

ن فن  صعوبات التعلم والطلبة العاديي 

 لدراسة وأهمية ا فاهدأ .3

 أهداف الدراسة  3.1

ن والطلبة ذوي صعوبات التعلم  ي تدريس الطلبة العاديي 
ي فن
هدفت الدراسة الحالية معرفة فعالية نموذج التعلم البنائ 

ي  
ي   مادة الرياضياتفن

ي مدينة عمان.   الأساسي الصف الرابع    فن
ي مدارس الدمج فن

الدراسة   أسئلةعلى    الإجابةوبالتحديد هدفت ال    فن
 التالية: 

ن متوسطي علامات طلبة الصف الرابع   ،(α  =0.05مستوى )عند  إحصائيةهل توجد فروق ذات دلالة  .1   الأساسي بي 
ي التطبيق البعدي لاختبار التحصيل، تعزى لطريقة التدريس؟

ي المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فن
 فن

ن متوسطي علامات طلبة الصف الرابع   ،(α  =0.05مستوى )عند  إحصائيةهل توجد فروق ذات دلالة  .2   الأساسي بي 
ن وطلبة الصف الرابع  ي التطبيق البعدي لاختبار التحصيل؟  الأساسي العاديي 

 ذوي صعوبات التعلم فن

 الدراسة  أهمية  3.2

ي عملية تدريس طلبة    أهميةالدراسة الحالية بانها تكشف النقاب عن    أهميةتنبع  
ي فن
استخدام نموذج التعلم البنائ 

ي  
ن فن ي بيئة دامجة وغي  عادية حيث جرت العادة بان يقوم المعلم بتدريس طلبة عاديي 

ن وطلبة ذوي صعوبات تعلم فن عاديي 
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ن على    الأخرى  الأهميةالصف العادي.   ن والقائمي  ن يدي الباحثي  بية والتعليم    أساليبللدراسة بانها تضع بي  ي مجال الير
التدريس فن

ن وذوي صعوبات التعلم  الأهمية ي تدريس الطلبة العاديي 
ي فن
 ما ثبتت فعاليته.    إذا البحثية والتطبيقية لنموذج التعلم البنائ 

 الدراسة وقيود  حدود الدراسة .4

 حدود الدراسة  4.1

ي الفصل الدراسي  الحدود الزمانية:  −
 . 2019-2018للعام الدراسي  الأولحيث طبقت هذه الدراسة فن

المكانية:   − ،  الحدود  ن مختلفتي  ن  مدرستي  ي 
فن ن  دراسيي  ن  صفيي  على  الدراسة  هذه  استخدم    أحد طبقت  الصفوف 

 كمجموعة تجريبية والصف الآخر كمجموعة ضابطة. 

 محددات الدراسة  4.2

ي هذه    إلا الدراسة الحالية محددة بطريقة البحث المتبعة ونتائجها لا يمكن تعميمها  
وط المتبعة فن بتوفر نفس الشر

 الدراسة.    وإجراءات الدراسة من ناحية مجتمع الدراسة والعينة 

 مصطلحات الدراسة  .5

 النظرية البنائية

ي  
بية المشار إليه فن ي المعجم الدولي للير

ي نظرية التعلم ونمو    أنها ( على  1992)زيتون وزيتون،  تعرف كما ورد فن
رؤية فن
ة.  ي بناء أنماط التفكي  لديه نتيجة تفاعل قدراته الفطرية مع الخي 

 فن
ً
 الطفل قوامها أن الطفل يكون نشطا

 صعوبات التعلم 

أو   المكتوبة  اللغة  فهم واستخدام  تتضمن  ي 
البر الأساسية  النفسية  العمليات  من  أكي   أو  واحدة  ي 

فن اضطرابات  هي 
ي لا تعود إل أسباب تتعلق  

ي اضطرابات الاستماع والتفكي  والكلام والقراءة والكتابة والرياضيات والبر
ي تبدو فن

المنطوقة والبر
ها من أنواع الإعاقة أو ظروف التعلم أو الرعاية الأسرية" )راشد  ،الأسريةأو  ،السمعيةأو  ،العقليةبالإعاقة   (. 2002، أو غي 

ي  
بية والتعليم فن  على أنهم الطلاب الذين تم تشخيصهم من خلال وزارة الير

ً
بأنهم يعانون من    الأردنويعرّفون إجرائيا

ي صف عادي كجزء من عملية الدمج الشامل. 
 صعوبات تعلم، وبناء عليه يتلقون خدمات تربوية فن

ي 
 نموذج التعلم البنائ 

ي هذا النموذج يكون محور عملية  
، وفن ي من النظرية البنائية وقامت بتطويره سوزان هورسلىي

اشتق نموذج التعلم البنائ 
المعلومات   بنفسه من خلال جمع  المعرفة  بناء  قادر على  بكونه مخلوق  المتعلم  ن منصب على  كي 

فالير المتعلم،  التعلم هو 
والمفاهيم وتطويرها بالتفاعل مع   والأفكار ئج والتعميمات ومناقشة الحلول  والبيانات وتكوين الفرضيات والوصول ال النتا

ي ظروف ومواقف تعلمية جديدة" إثم تطبيق ما توصل   الأخرين
 (. 2013، )الزبونليه فن

 التحصيل الدراسي 

ي الدراسة. 
ي اختبار التحصيل القبلىي والبعدي المستخدم فن

ي يحصل عليها الطلبة فن
 العلامة البر

 الدامجة الأساسيةالمرحلة 

ي تضم الصفوف من الأول أساسي إل الصف العاسرر أساسي وتغطي الأعمار من عمر  
سنوات إل    6هي المرحلة البر

ن بشكل كامل.  16عمر  ي ويكون فيها الطلبة ذوي صعوبات التعلم مدموجي 
بوي الأردئن  سنة بحسب النظام الير

 والإجراءات الطريقة  .6

 منهج الدراسة  6.1

ي تحصيل الطلبة ذوي صعوبات 
ي فن
ي هذه الدراسة وذلك لمعرفة فعالية النموذج البنائ 

ي فن استخدم المنهج شبه التجريب 
ن ضابطة وتجريبية حيث اعتي  احد الصفوف هو المجموعة   ي مادة الرياضيات من خلال مجموعتي 

ن فن التعلم والطلبة العاديي 
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؛ مجموعة خضعت للاختبار القبلىي   ن الضابطة والذي درس من خلال الطريقة التقليدية حيث قسمت بدورها ال مجموعتي 
هو المجموعة التجريبية والذي درس من خلال    الأخر خضعت فقط للاختبار البعدي والصف    الأخرىوالبعدي والمجموعة  

وقد   التدريس،  ي 
فن ي 
البنائ  النموذج  والبعدي  استخدام  القبلىي  للاختبار  خضعت  مجموعة  ؛  ن مجموعتي  ال  بدورها  قسمت 

البعدي  الأخرىوالمجموعة   التعلم قد وزعوا على    أنهنا ال    الإشارة، تجدر  خضعت فقط للاختبار  الطلبة ذوي صعوبات 
ن لكل مجموعة،  الأربعةمجموعات الدراسة   ي حيث تم استخدام التصميم    بالتساوي وبواقع طالبي 

ي  Solomon)  الإحصائ 
(، فن

مجموعتان  هذا   مجموعات  أرب  ع  إل  الأفراد  يُقسم  ثم   ،
ً
أولا  

ً
عشوائيا  

ً
تعيينا المجموعات  على  الأفراد  ن  تعيي  يتم  التصميم 

تجريبيتان ومجموعتان ضابطتان، وذلك بهدف ضبط أثر الاختبار القبلىي على المتغي  التابع )النتيجة( فيتم اختبار المجموعة  
 دون تطبيقه على المجموعة التجريبية الثانية وكذلك المجموعة  التجريبية الأول، والمجموعة الضابطة  

ً
 قبليا

ً
الأول اختبارا

 الضابطة الثانية. وبذلك يتمكن الباحثان من أن يقرر أثر المتغي  المستقل مع الاختبار القبلىي وأثره بدونه. 

 مجتمع وعينة الدراسة  6.2

الرابع   الدراسة هم طلبة الصف  المدارس الدامجة،    الأساسي مجتمع  ي 
القصدية   أما فن العينة  الدراسة فكانت  عينة 

ن   ي مدرستي 
ن وذلك لتوفر دمج كامل فن طالب وطالبة    60بمجموع    أيطالب وطالبة    30حيث تكون كل صف من    أساسيتي 

ن    أيطلبة ذوي صعوبات تعلم وزعوا بالتساوي على جميع مجموعات الدراسة،    4كل صف يحوي    أنال    الإشارة وتجدر   طالبي 
ن    إنلكل مجموعة. حيث   ، كذلك روعي موافقة المعلمتي  ن ن المدرستي  ي هاتي 

دمج الطلبة ذوي صعوبات التعلم هو دمج كامل فن
ي الدراسة.  

اك فن ي نفس المنطقة الجغرافية مما يقلل    أيضا اللتان تقومان بتدريس مادة الرياضيات بالاشير
ن تقعان فن كلتا المدرستي 

ي يمكن  
ات الديمغرافية البر ي لأفراد عينة    أنتأثي  المتغي 

تؤثر على نتائج الدراسة مثل المستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقافن
ن الاعتبار.  والجدول ) أخذتجميع هذه العوامل  أن أيالدراسة،  ن توزي    ع 1بعي   عينة الدراسة.  أفراد ( يبي 

 عينة الدراسة  أفراد توزي    ع (: 1)جدول 

كل مجموعة   أفراد عدد  المدرسة  المجموعة  توزي    ع العدد بحسب الفئة  

الأول المجموعة التجريبية   15 الأول 
ن   13 عاديي 

 2 صعوبات 

 15 الثانية  المجموعة التجريبية الثانية 
ن   13 عاديي 

 2 صعوبات 

 30 المجموع 

الأول المجموعة الضابطة   15 الأول 
ن   13 عاديي 

 2 صعوبات 

 15 الثانية  المجموعة الضابطة الثانية 
ن   13 عاديي 

 2 صعوبات 

 60 المجموع 
30 

60 

 الدراسة   أداة 6.3

الدراسة فقد قام الباحثان بإعداد اختبار تحصيلىي حيث تم استخدامه كاختبار قبلىي وبعدي   أهدافمن اجل تحقيق 
الكشية(    والأعداد )الكسور    أساسي الرياضيات للصف الرابع  دليل معلم للدروس المختارة للوحدة من منهاج    أعداد وكذلك  

ي حيث قام الباحثان بتصنيف  
السلوكية حسب تبعا لمستويات بلوم المعرفية حيث كانت    الأهدافعلى ضوء النموذج البنائ 

ي مستوى الفهم    الأهدافنسبة  
ي مستوى التطبيق    %35فن

ي مستوى لمهارات العليا    %20وفن
بالنسبة للاختبار   أما ،  %45وفن

سؤال من نوع الاختيار من متعدد وقام الباحثان بتنوي    ع الأسئلة بحيث تشتمل على مستويات   25التحصيلىي فقد تكون من  
 والدنيا صفر.  25واحدة صحيحة من ارب  ع بدائل حيث تكون العلامة العليا  إجابةبلوم المعرفية بحيث تحسب 
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 الدراسة  أداةصدق وثبات 

ن بأساليب التدريس    أسئلةبالنسبة لصدق اختبار التحصيل فقد قام الباحثان بعرض    الاختبار على عدد من المختصي 

ن بتعديل واستبدال   ي ضوء ملاحظات المحكمي 
ي اللغة العربية، قام الباحثان فن

ي الرياضيات وكذلك متخصص فن
ن فن ومتخصصي 
 بحيث تكون واضحة وشاملة للوحدة الدراسية.   الأسئلةوحذف بعض 

طالب وطالبة من مدرسة    20فقد قام الباحثان بتطبيق اختبار التحصيل على عينة استطلاعية عددها    الأداةبالنسبة لثبات    أما 
وهي قيمة مقبولة    0,88مجاورة وتم حساب معامل الثبات باستخدام معادلة كرونباخ الفا حيث كانت قيمة معامل الثبات هي  

 لأغراض الدراسة. 

 الدراسة  إجراءات 6.4

المتعلقة بالنظرية البنائية ثم قاموا باختيار المادة    الأدبياتالدراسة قام الباحثان بالاطلاع المفصل على    أداةلبناء  
ي منهاج الرياضيات للصف الرابع    والأعداد العلمية وهي وحدة الكسور  

الدروس بناء على النموذج    إعداد ثم تم    الأساسي الكشية فن
ي وذلك بتخصيص ثلاثة حصص  

الباحثان استعانا ببعض جوانب    أنهنا وللأمانة العلمية ال    الإشارة. وتجدر  أسبوعيا البنائ 
التصميم   الباحثة    والإجراءات طريقة  اتبعتها  ي 

من    (. 2014  ،عامر )البر مجموعة  على  المعد  النموذج  بعرض  الباحثان  قام 
حة، بعد ذلك قام الباحثان بالحصول على كتاب التسهيل للمدارس المعنية ثم قاموا   ن وقاموا بإجراء التعديلات المقير المحكمي 

بتوضيح   وقاموا  الدراسة  ي 
فن ن  كتي 

المشير ن  المدرستي  ي 
مديرئر ن    أهدافبمقابلة  المعلمتي  بمقابلة  ذلك  بعد  قاموا  ثم  الدراسة 

ن حيث   ي الرياضيات ومستواهما التدريسي ممتاز وذلك اعتمادا على    إنالمعنيتي 
ن تحملان درجة البكالوريوس فن كلتا المعلمتي 

تهما التدريسية متساوية؛ خمسة سنوات لكل منهما.   ن وعدد سنوات خي  ن    أبدتتقريرهما الوزاري لآخر سنتي  كل من المعلمتي 
ي الدراسة،  

اك فن ي الاشير
ي على النظرية البنائية وقاموا    أيضا استعدادهما وسعادتهما فن

ح الدليل التدريسي المببن قام الباحثان بشر
ن وذلك لتوضيح كيفية عمل الدليل، حيث كان الباحثان يقومان بمشاهدة وحضور معظم الحصص التدريسية  بتدريس حصتي 

ن الضابطة والتجريبية. بعد الانتهاء من التدريس قام الباحثان بتطبيق   الدراسة وهي اختبار التحصيل ثم تحليل    أداةللمجموعتي 
 النتائج.   

 الإحصائيةالمعالجة   6.5

، حيث تم تطبيق الاختبار  شبه  اعتمدت الدراسة "المنهج   ي . على جميع أفراد العينةوالبعدي  لتحصيلىي القبلىي  االتجريب 

اختبار كما استخدم    T-test)واختبار )للإجابة عن سؤال الدراسة تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  
 .SCHEFFE"للاختبار القبلىي تم استخدام اختبار شيفيه  إثر وللتأكد من عدم وجود  ANOVA الأحاديالتباين 

 ومناقشتها نتائج الدراسة  .7

ي تحصيل طلبة الصف الرابع  
ي فن
  الأساسي هدفت الدراسة الحالية ال معرفة فعالية التدريس باستخدام النموذج البنائ 

ي  
فن الدمج  ي مدارس 

فن التعلم  ن وذوي صعوبات  الدراسة  العاديي  الدراسة   الإجابةمدينة عمان، وبالتحديد هدفت  على سؤال 
ي تنمية التحصيل الدراسي لدى طلبة الصف الرابع    الأساسي 

ي فن
ن وذوي    الأساسي وهو ما أثر استخدام نموذج التعلم البنائ  العاديي 

ي مدينة عمان؟  وللإجابة على هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات  
ي مدارس الدمج فن

صعوبات التعلم فن
ي المجموعة الضابطة، والمجموعة التجريبية على اختبار التحصيل القبلىي    الأساسي المعيارية لدرجات طلبة الصف الرابع  

فن
ي والطريقة التقليدية(، وذلك لإثبات تكافؤ المجموعات،  

والبعدي وفقا لمتغي  الدراسة طريقة التدريس )نموذج التعلم البنائ 
ن المجموعات تم استخدام اختبار ) ي t-testولدلالة الفرق بي 

 . (2الجدول )( حيث كانت النتائج كما هو موضح فن

 

 

 

 

https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v27i2.7
https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v27i2.7


 
 

- 104  - 
 
 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v27i2.7 

 
 

ن تعرضتا  لعلامات t-testنتائج اختبار  : (2)جدول  ن اللتي  للاختبار القبلىي   عينة الدراسة على الاختبار القبلىي للمجموعتي 
ن التجريبية والضابطة وفقا لمتغي  طريقة التدريس  من المجموعتي 

 الاختبار 
 القبلىي 

 العدد  المجموعات 
الوسط  
ي   الحسائ 

الانحراف  
 المعياري 

قيمة 
t 

درجات  
 الحرية

مستوى  
 الدلالة

  الأخبار 
 التحصيلىي 

المجموعة التجريبية  
 الأول

15 7,95 2,5560 

0,646 51 0,521 
المجموعة الضابطة  

 الأول
15 7,32 2,6457 

  ( الجدول  من  ن  ن  2يتبي  بي  القبلىي  الاختبار  على  الدراسة  عينة  علامات  متوسط  ن  بي  فروق  وجود   )
)المجموعة التجريبية   ن   إحصائيا غي  دالة    tقيمة    أن، وبما  إحصائيا (  لكنه غي  دال  الأولوالمجموعة الضابطة    الأولالمجموعتي 

)التجريبية    إحصائية(  وهذا يدل انه لا توجد فروق ذات دلالة  0,521عند مستوى دلاله ) ن ن المجموعتي  والضابطة    الأولبي 
، لذا تم استخراج    Solomon( وبحسب تصميم  الأول ي المجموعات لا يوجد لها اختبار قبلىي

ي هذه الدراسة فان بافر
المتبع فن

المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لعلامات عينة الدراسة على الاختبار البعدي وفقا لمتغي  الدراسة وهو طريقة 
ي جدول )

 (. 3التدريس وكانت النتائج كما هو فن

 عينة الدراسة على الاختبار البعدي  المعيارية لعلاماتالمتوسطات الحسابية والانحرافات  (: 3)جدول 

 العدد  الفئة  المجموعات 

 الاختبار التحصيلىي البعدي  

ي   الوسط الحسائ 
 للفئه

الوسط  
ي   الحسائ 
 للمجموعة 

ي العام لكل   الوسط الحسائ 
ن   مجموعتي 

الانحراف  
 المعياري 
 للمجموعة 

المجموعة  
1التجريبية   

ن   21,0081 13 عاديي 
20,790 

19,76 

2,48223 
 19,4 2 صعوبات 

المجموعة  
2التجريبية   

ن   18,94 13 عاديي 
18,7330 2,25092 

 17,4 2 صعوبات 
المجموعة  
1الضابطة    

ن   15,391 13 عاديي 
15,1900  

 
14,76 

3,29934 
 14,35 2 صعوبات 

المجموعة  
2الضابطة    

ن   14,46 13 عاديي 
14,3332 3,94001 

 13,5 2 صعوبات 

ن بلغ    ( بأن3يلاحظ من نتائج الجدول ) ن التجريبيتي  ي العام على اختبار التحصيل البعدي للمجموعتي  الوسط الحسائ 
ن )19,76) ن الضابطتي  ي العام على اختبار التحصيل البعدي للمجوعتي  ( أي بزيادة مقدارها  14,76( بينما بلغ الوسط الحسائ 
الم33,87%) الانحراف  إل  بالنسبة  أما   . ن التجريبيتي  ن  المجموعتي  لصالح  ن  ( وذلك  التجريبيتي  ن  للمجموعتي  بلغ  فقد  عياري 
ي الاختبار التحصيلىي البعدي  3,64( و)2,57)

ن فن ن التجريبيتي  ن مما يدل على أن نتائج المجموعتي  ن الضابطتي    أكي  ( للمجموعتي 
  . ن ن الضابطتي   تجانسا من نتائج المجموعتي 

المتوسطات    ن  بي  الفروقات  بأن  لنتيجةيلاحظ  ن    الحسابية  العاديي  الطلبة  ي 
فئبر ن  بي  ما  البعدي  التحصيل  اختبار 

تم الاكتفاء بإجراء الاختبارات ذات العلاقة بالمجموعات ككل. ولمعرفة    ا ، لذجدا والطلبة ذوي صعوبات التعلم كانت قليلة  
 المتوسطات الحسابية لعلامات عينة الدراسة على الاختبار البعدي التحصيلىي وفقا  

ن مستوى الدلالة الإحصائية للفروق بي 
النتائج    وكانت   ،(α    =0.05)  ( عند مستوى دلالةANOVAلمتغي  طريقة التدريس تم تطبيق اختبار تحليل التباين الأحادي )

ي الجدول  
ن فن  كما هو مبي 
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( لعلامات الطلبة على اختبار التحصيل البعدي حسب متغي  ANOVA)  الأحاديتحليل التباين  ج(: نتائ4)جدول 
 طريقة التدريس 

 مجموع المربعات  
 درجات 
 الحرية

 متوسط 
 المربعات 

 قيمة )ف( 
 المحسوبة 

 مستوى
 الدلالة

ن المجموعات   0,000 14,615 137,556 3 412,606 بي 

   9,412 56 527,066 داخل المجموعات 

    59 939,672 المجموع 

ن متوسط علامات عينة الدراسة على   ،(α    =0.05)عند مستوى     إحصائيةوجود دلالة    أعلاهيظهر من الجدول   بي 
ن   التجريبيتي  ن  المجموعتي  ي 

فن البعدي  ن    الأولالاختبار  الضابطتي  ن  قيمة )ف(    الأولوالثانية والمجموعتي  فقد كانت  والثانية 
لذا ترفض الفرضية الصفرية    ،(α    =0.05)( وهي اصغر من  0.000عند مستوى )  إحصائيا ( وهي دالة  14,615المحسوبة هي )

ن    ،(α    =0.05)عند مستوى دلالة    إحصائيةوتقبل الفرضية البديلة القائلة بوجود فروق معنوية ذات دلالة   ن المجموعتي  بي 
ن   ن    الأولالتجريبيتي  ن الضابطتي  ن المجموعتي  ي اختبار التحصيل يعزى ال طريقة التدريس وهي    الأولوالثانية وبي 

والثانية فن
الصفرية   الفرضية  انه تم رفض  . وبما  ي

البنائ  التعلم  الفروقات  إنموذج  لمعرفة  البعدي  بد من استخدام اختبار شافيه  ذن لا 
ي الجدول )

 (. 5لصالح من؟ وكانت النتائج كما هو موضح فن

ن متوسط الدرجة (: 5)جدول  علامات الطلاب وفق عدد   الكلية لمتوسطنتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعدية بي 
 العينة للاختبار التحصيلىي طلاب 

1المجموعة التجريبية   2المجموعة التجريبية    
الضابطة  المجموعة  
1 

2الضابطة   المجموعة  

1المجموعة التجريبية  - 2,06667 5,6* 6,46667 *  

2المجموعة التجريبية  2,06667 - 3,5333 *  4,4 *  

1المجموعة الضابطة   5,6* 5,333-  *  - 0,8667 

2المجموعة الضابطة   6,46667-  *  4,4-   *  0,86667 -  - 

ن المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  5حيث يظهر الجدول ) لصالح    الأول( وجود فروق دالة إحصائيا بي 
ن المجموعة التجريبية    الأولالمجموعة التجريبية   ا دالة    الأولوالضابطة الثانية لصالح التجريبية    الأولوبي 

ً
وأن هناك فروق

الضابطة   المجموعة  ن  الثانية    الأولإحصائيا بي  الثانية والضابطة  التجريبية  ن  الثانية وبي  التجريبية  الثانية لصالح  والتجريبية 
، وأنه لا يوجد هناك فروق دالة إحصائيا   ي

لصالح التجريبية الثانية، وهذا يدل على أثر طريقة التدريس المبنية على النموذج البنائ 
ن المجموعة التجريبية   ن الضابطة   الأول بي  والثانية، وهذا بدوره يدل على أن الاختبار القبلىي لم يكن له أي    الأولوالثانية، وبي 

توجد فروق ذات دلالة   ي وهو هل 
الثائن الدراسة  الطلبة. وللإجابة على سؤال  نتائج  الطلبة    إحصائيةتأثي  على  ن تحصيل  بي 

ي الجدول )
التعلم؟ وكما هو ملاحظ فن ن وذوي صعوبات  ن المتوسطات  3العاديي  اختبار    الحسابية لنتيجة( بأن الفروقات بي 

ن والطلبة ذوي صعوبات التعلم كانت قليلة   ي الطلبة العاديي 
ن فئبر لذا تم الاكتفاء بإجراء الاختبارات   جدا،التحصيل البعدي ما بي 

ي  
ي التدريس وبالتالي فن

ي فن
ذات العلاقة بالمجموعات ككل. مما يشي  ال فعالية أثر طريقة التدريس المبنية على النموذج البنائ 
ي صفوف الدمج. 

ن )العادين وذوي صعوبات التعلم( فن  زيادة التحصيل الدراسي للطلبة من كلتا الفئتي 

 مناقشة النتائج 7.1

ي تحصيل طلبة الصف الرابع  
ي فن
  الأساسي هدفت الدراسة الحالية ال معرفة فعالية التدريس باستخدام النموذج البنائ 

ي  
فن التعلم  ن وذوي صعوبات  الدراسة  العاديي  ي مدينة عمان، وبالتحديد هدفت 

فن الدمج  الدراسة   الإجابةمدارس  على سؤال 
ي تنمية التحصيل الدراسي لدى طلبة الصف الرابع    الأساسي 

ي فن
ن وذوي    الأساسي وهو ما أثر استخدام نموذج التعلم البنائ  العاديي 

ي مدينة عمان؟ 
ي مدارس الدمج فن

 صعوبات التعلم فن

ن المتوسطات    ،( α    =0.05)"نتيجة الدراسة ال وجود فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة    أشارت بي 
  والأعداد الحسابية لعلامات الطلبة على الاختبار التحصيلىي البعدي لدى أفراد المجموعة التجريبية الذين درسوا وحدة الكسور  

ي المجموعة الضابطة الذين درسوا الوحدة نفسها بالطريقة التقليدية،  
، ومتوسط علامات الطلبة فن ي

الكشية وفق النموذج البنائ 
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ي أثرا  
ي تحصيل الطلبة". وكذلك    إيجابيا وذلك لصالح أفراد المجموعة التجريبية؛ أي أن للتدريس باستخدام النموذج البنائ 

فن
ن  أثبتتهذه الطريقة  أنوجدت الدراسة   ذوي صعوبات تعلم.  أو فعاليتها لتدريس جميع الطلبة سواء طلبة عاديي 

تان    أنتعزى هذه النتيجة ال حقيقة    أنيمكن   ن اتيجية هما معلمتان متمي 
ن قامتا بتطبيق هذه الاسير ن اللتي  المعلمتي 

اض القائل   بوية ومحورها وهو    أنوقامتا بتطبيقه بشكله الصحيح، وذلك بناء على الافير المعلم الناجح هو مفتاح العملية الير
هذه الطريقة تؤكد على التعلم ذي    أنالنظري الذي اثبت    الأدبلعملية التعلم. كذلك واستنادا ال  المرشد والموجه والميش  

ي قلب عملية التعلم والتعليم حيث يلعب دور المتعلم النشط والمشارك  
المعبن والقائم على الفهم من خلال وضع الطالب فن

ي هذه العملية حيث يقوم ببناء المفاهيم والمهارات المعرفية بنفسه كمدخل لعمية التعلم والذي يقود بدوره ال  
بفعالية فن

خاصية هذا النموذج هو انه يحث الطلبة على عملية التفكي  النشط   أنجات تعليمية قابلة للتطبيق وغي  قابلة للنسيان. مخر 
ي والاستكشاف  

الحلول من خلال عملية تشاركية نشطة ومشوقة وممتعة وليست تهميش    وإيجاد   والأبداعوالعصف الذهبن
  أثناء (. كان ذلك واضحا 2014الطالب وجعل من التعلم نشاط ممل وغي  قابل للاستيعاب والتطبيق وبالتالي النسيان )عامر، 

ن حيث لاحظ الباحثان اتيجية من قبل المعلمتي 
نامج حيث أعطيت الدروس بطريقة   تطبيق هذه الاسير تفاعل الطلبة مع الي 

ي اكتساب المهارات المعرفة. 
 تراعي جميع الطلبة وفروقهم الفردية فن

الدراسة مع دراسة كل   نتائج هذه  إسماعيل،  2016  ،الجربه؛  2016  )جمعة،من  تتفق  ن ؛  2015؛  ؛  2015،  حسي 
ي ؛  2012  ،الغامدي  ؛ 2013  ،الزبون  ؛2014  ،مسعف؛  2014  ،عامر  الشطناوي  )وتتفق كذلك جزئيا مع دراسة    (2011  ، الجنائ 

ي   (Chung, 2000)ليه شانج إلكنها تختلف مع ما توصل  (. Kim, 2005؛ 2006 ،والعبيدي
 أشارتنتائج دراسة شانج  أنفن

ي التحصيل الدراسي وتكوين الروابط الرياضية 
ن المجموعة التجريبية والضابطة فن ال عدم وجود فروق ذات دلاله إحصائية بي 
ب تعزى لطريقة التدريس البنائية. لكنها تتفق مع ما توصل   ي انه توجد فروق ذات    (Kerr, 1999)يه كي   إلوفهم حقائق الضن

فن
ن متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية ومتوسط درجات أفراد المجموعة الضابطة وذلك لصالح أفراد   دلاله إحصائية بي 

 (Rowe, 2006)كل من رو    ليهإ  أشار المجموعة التجريبية تعزى لطريقة التدريس وفق النظرية البنائية. كما تختلف مع ما  
سر و   (Stanovich, 1994)وستانوفيش     ليه إتتفق نوع ما مع ما ذهبت    أيضا ( لكنها  Mercer, et al., 1994خرون )آومي 

ي على النظرية السلوكية  أيهما  أ( عند مناقشتها حول  Steele, 2005ستيل )
ي على النظرية    أمفضل التدريس المببن

التدريس المببن
التعلم حيث   الطلبة ذوي صعوبات  تدريس  التعلم    أهميةعلى    أكدتالبنائية عند  الطالب ذي صعوبات  معرفة خصائص 

اختيار   قبل  والمحتوى  التعليمية  عملية    أيةوالمهمة  ي 
فن ن  النظريتي  دمج كلتا  ي 

فن الطرق هي  افضل  وان  تدريسية  اتيجية  اسير
ي تحديد ما هو    إلا التدريس )السلوكية والبنائية( وهذا لا يكتمل  

بية العامة فن بية الخاصة ومعلم الير من خلال تعاون معلم الير
كل دراسة لها محدداتها وحدودها ومن ضمنهم الدراسة الحالية    أنال  الإشارة مناسب لكل طالب على حدة. لذا يود الباحثان 

ي حدودها ومحدداتها.  
 مما يفش ظهور نتائج متباينة بحسب تباين الدراسات فن

 التوصيات  .8

 : ي ضوء نتائج الدراسة الحالية يوصىي الباحثان بما يلىي
 فن

ي صفوف المرحلة   .1
ي التدريس فن

البنائية فن ورة استخدام تطبيقات النظرية  بشكل عام وصفوف الدمج    الأساسيةصرن
ي بناء المناهج وطرق التدريس. 

ن فن ن والمختصي  بويي 
ن الير في  ن والمشر  بشكل خاص وذلك من قبل المعلمي 

للتعريف   .2 تخصص  الدامج  بالتعليم  ن  والمهتمي  ن  القائمي  وجميع  ن  في  والمشر ن  للمعلمي  تدريبية  وورش  ندوات  عقد 
 بالنظرية البنائية وتطبيقاتها العملية. 

ي خطة   .3
ن مبادئ وتطبيقات النظرية البنائية فن ي لطلبة    إعداد تضمي 

ي التدريب الميدائن
ن قبل الخدمة وذلك فن المعلمي 

.  إعداد الجامعات ومعاهد  ن  المعلمي 

ي تدريس الطلبة ذوي الحاجات الخاصة خاصة   إجراء .4
ي قد تتناول فعالية النظرية البنائية فن

مزيد من الدراسات والبر
فئاتهم   للتعرف على    وإجراء بكافة  ووصفية  مسحية  عملية  دراسات  ي 

فن البنائية  للنظرية  ن  المعلمي  استخدام  مدى 
 التدريس ومعيقات استخدامها وخاصة عند تدريس الطلبة ذوي الحاجات الخاصة. 
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 بيان تضارب المصالح 

ي المصالح
ن أنه ليس لديهم أي تضارب فن  . يقر جميع المؤلفي 

 المراجع 

ح قائم على المواقف الحقيقية لإكساب التلاميذ بعض المفاهيم العلمية وبقاء  (. 2015) . أمجد ، إسماعيل فعالية برنامج مقير
 ، غزة.  الأزهر جامعة  . ] منشورةماجستي  غي   [ رسالةبغزة الأساسي لدى طلبة الصف الرابع   أثرها 

ن  ي للطالبات المعلمات تخصص التعليم  (.  2016)  . الجربه، ياسمي 
ي لتنمية بعض ممارسات التعلم البنائ  فاعلية برنامج تدريب 

 ، غزة. الأزهر  ةجامع . ] منشورةماجستي  غي   ةرسال [بغزةالأساسي بجامعة الأزهر  

ي )  (. 2016)  . جمعة، باسمه
ح قائم على نموذج التعلم البنائ  ي التحصيل الدراسي لدى طلبة الصف  S5Eفعالية برنامج مقير

( فن
بية  ي مقرر الير

ي ثانوي العام فن
 . 140-43  ،(42) 38 مجلة جامعة البعث، . واتجاهاتهم نحوه الإسلاميةالثائن

، هدى ن ي تحصيل مادة التاري    خ لدى طالبات الصف الرابع    الأنموذجاستخدام    إثر (.  2015)  . حسي 
ي فن
ي البنائ  مهارات    وتنمية  الأدئ 

 .  325-308 ،(1) 23، الإنسانيةمجلة جامعة بابل للعلوم التفكي  لديهن. 

بوية . (2018) . عصام ،الدليمي   الأردن.  عمان،. دار الصفاء للنشر والتوزي    ع: النظرية البنائية وتطبيقاتها الير

ا ، أصف  ويوسفدوبا، عبده   ي الحلقة الأول    (. 2016)  . ، ياسر وخضن
درجة توظيف معلمي الصف لأساليب التعليم البنائية فن

 .  . 114-81 (،18) 38مجلة جامعة البعث، من التعليم الأساسي

التعليمية  (.  2002)  . راشد، عدنان الصعوبات  الأطفال ذوي  ي  سيكولوجية 
للنشر    (. 1ط)التعلم(  )بطيب  والتوزي    ع:  دار وائل 

 عمان، الأردن. 

ن على النظرية البنائية لتدريس طلاب الصف الثامن  2013)  . الزبون، حابس ن مبنيتي  ن تدريسيتي  اتيجيتي 
(. أثر استخدام اسير

  . ي
ي التحصيل وتنمية التفكي  الرياصىن

بية وعلم النفس،  الأساسي فن - 139،(4)  11مجلة اتحاد الجامعات العربية للير
162  . 

ن وزيتون، كمال عبد الحميد ) ي وتربوي(.  1992زيتون، حسن حسي  منشأة المعارف: الإسكندرية،   . البنائية منظور ابستمولوج 
 مض. 

ن وزيتون، كمال عبد الحميد ) عالم الكتب:    (. 1ط)التعلم والتدريس من منظور النظرية البنائية(.  2003زيتون، حسن حسي 
 القاهرة. 

وق للنشر والتوزي    ع: القاهرة، مض. أساليب تدريس العلوم. (2008) . زيتون، حسن عايش  . دار الشر

ي )  ،عصام والعبيدي  ،الشطناوي
ي    (. 2006هائن

ي تحصيل طلاب الصف التاسع فن
ي فن
ن للتعلم البنائ  أثار التدريس وفق نموذجي 

بوية،  . الرياضيات ي العلوم الير
 . 218- 209،  (4) 2المجلة الأردنية فن

ي تنمية تحصيل طلبة الصف التاسع    أثر   (. 2014)  ري  هام. عامر،  
ي فن
ي منهاج التكنولوجيا    الأساسي استخدام نموذج التعلم البنائ 

فن
ي مدارس محافظة نابلس  

ي    . ] منشورةماجستي  غي     ةرسال  [الحكوميةواتجاهاتهم نحوه فن
جامعة النجاح الوطنية فن

 . ن  نابلس، فلسطي 

ات  (.  2018)  . المساعفة، حران ي ضوء بعض المتغي 
ي للمرحلة الأساسيّة فن

ية للتدريس البنائ  ن درجة ممارسة معلمي اللغة الإنجلي 
ي لواء  

ق  . ] منشورةماجستي  غي    ةرسال [ناعورفن  . الأردن، الأوسطجامعة الشر

ي  (.  2014)  . نادية  ،مسعف
ي على تعديل المفاهيم البديلة وتحصيل طالبات الصف السابع الأساسي فن

أثر نموذج التعلم البنائ 
زيت.   ،الدراساتكلية   . ] منشورةماجستي  غي   [ رسالةالكثافةموضوع   جامعة بي 

بية(. 2001) . إبراهيم ،ناصر   . دار وائل للنشر والتوزي    ع: عمان. فلسفات الير
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ي تدريس العلوم  (. 2003)  . ، مبن يوعبد الهاد  علىحمد وراشد،  االنجدي،  
اتيجيات حديثة فن . دار الفكر  طرق وأساليب واسير

: القاهرة، مض.  ي  العرئ 
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