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Abstract 

The study aimed to examine the effect of a proposed educational program based on active 
learning in developing creative thinking skills among seventh-grade students in Jordan. The 
study adopted a quasi-experimental approach, utilizing an experimental group and a control 
group. The main research tool was a creative thinking scale developed by the researcher, whose 
validity and reliability were confirmed through appropriate statistical methods. The sample 
consisted of 68 seventh-grade students from Abdellatif Abidin Primary School in Marka 
Directorate of Education. The experimental group, consisting of 34 students, studied the units 
"Household Electrical Wiring" and "Traffic Awareness" using the proposed active learning 
program, while the control group, also with 34 students, studied the same units through 
traditional methods. The Creative Thinking Test was administered before and after the 
intervention. The results indicated a statistically significant difference in the post-test scores 
between the two groups, favoring the experimental group (α=0.05). Based on these findings, the 
researcher presented recommendations and proposals. 
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 الملخص 

ي تنمية مهارات التفكتر  هذه    هدفت
ح قائم على التعلم النشط ف  الدراسة إلى الكشف عن أثر برنامج تعليمي مقتر

واعتمدت   الأردن.  ي 
ف  الأساسي  السابع  الصف  طلاب  لدى  تصميم  الإبداعي  على  القائم  ي  التجريب  شبه  المنهج  الدراسة 

وتم التأكد من صدقه    ،المجموعتير  التجريبية والضابطة، وتمثلت أداة الدراسة بمقياس التفكتر الإبداعي الذي طوره الباحث
( طالبًا من طلاب الصف السابع الأساسي بمدرسة عبد  68وثباته بالطرق الإحصائية المناسبة، وقد بلغ عدد أفراد الدراسة )

ي لواء ماركا، تم اختيارهم بطريقة متيسرة، وكانت إحداهما تجريبية )
"  34اللطيف عابدين الأساسية ف  ي

( طالبا درست وحدتر
ح القائم على التعلم النشط، والأخرى   نامج التعليمي المقتر لية" والتوعية المرورية" باستخدام الت   

التمديدات الكهربائية المت 
نفس الوحدتير  بالطريقة الاعتيادية وقد طبق مقياس التفكتر الإبداعي قبليا وبعديا على المجموعتير   ( درست  34ضابطة )

بير  متوسطي درجات المجموعة التجريبية (  α=0.05) وتوصلت النتائج إلى وجود فرق دال إحصائيا عند مستوى الدلالة  
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 المقدمة   .1

ي يشهد 
الوقت الراهن ثورة علمية وتكنولوجية واسعة حيث تتسع فيه المعارف وتزداد يومًا بعد يوم، وتستر   العالم ف 

ي ركب الحضارة  
ة لا يمكن إدراكها بسهولة، ومن أجل مواكبة هذه التطورات العلمية كي يتسب  لنا الستر ف  هذه الثورة بخط كبتر

امجنا التعليمية من أجل م  منا أن نبقِ على  فلا بد من تحديث مستمر لت 
ً
واكبة هذه المستجدات العصرية، فلم يعد مقبولا
ي الهائل.  ي التطور العلمي والتكنولوج 

امج التعليمية الاعتيادية، إذ أنها لا تساهم ف   طرائق التدريس الثابتة والت 

ي مجالات المعرفة العلمية والتكنولوجية والإنسانية،  
ات ف  بية لمواكبة التحولات والتغتر

وتسعى التوجهات الحديثة للتر
ي تعوّده على الاستقلال والاعتماد على الذات وتحمل المسؤولية تجاه  

بوي والبيئة التعليمية البر حيث توفر للمتعلم المناخ التر
ب ،  نفسه ومجتمعه، بهدف تحقيق التر ديد والحفظ )رفاعي  عن التر

ً
ية المتكاملة وتكوينه وبنائه على أسس علمية سليمة بعيدا

2012 .) 

المباحث   مع  الحديثة، وتمثل  بية  التر أركان  أساسيا من   
ً
ركنا ي تشكل 

البر المباحث  المهنية من  بية  التر ويعد مبحث 
الدراسية الأخرى نظامًا وشبكة من العلاقات تهدف إلى تحقيق التنمية الشاملة والمتوازنة لجميع جوانب شخصية المتعلم  

من ناحية أخرى، فهي تسعى إلى بناء إنسان متكامل متوازن مع نفسه ومتفاعل من ناحية، وعلى تنمية المهارات والمعلومات له  
 يتحقق مع صلاح الفرد والمجتمع )

ً
ي والاجتماعي تفاعلً

    2009) عايش،مع محيطه البيب 

ورة التحول إلى التعلم   بية والتعليم ض  ي مجال التر
فالتعلم   (Active Learning)النشط  ومن الاتجاهات الحديثة ف 

بير    العلاقات  ودراسة  زملائه،  مع  والأفكار  الآراء  وتبادل  بحرية  وأفكاره  آرائه  عن  والتعبتر  المتعلم  مناقشة  ي 
يعب  النشط 

ي مواقف عملية وحياتية حبر يكون لتعلمه  
ي ذهنه وما يعرف عنها أو تطبيق هذه المعلومات ف 

الموضوعات والروابط بما هو ف 
 ووظيفة

ً
 . (2005 عبد الوهاب،) معب  وهدفا

ين، وزاد الاهتمام به بشكل واضح مع بدايات القرن   ة من القرن العسرر ي السنوات الأختر
التعلم النشط ف  وقد ظهر 

بوية والنفسية المعاضة، ذات التأثتر   ين كأحد الاتجاهات التر ي الحادي والعسرر الكبتر على عملية التعلم داخل الغرفة    الإيجات 
 ..2018) عرقوب،سعادة وعقل وزامل وشتية وأبو )الصفية وخارجها من جانب طلبة المدارس والمعاهد والجامعات 

المعرفية،   التعلم  جوانب  يستهدف  النشط  التعلم  فإذا كان   ، المدرسي للمنهج   
ً
داعما  

ً
عنصرا النشط  التعلم  ويعد 

ي تشمل المعلومات، والمعارف، والقيم، والسلوكيات  
ات البر والوجدانية، والمهارية، فإن المنهج الدراسي هو مجموعة من الخت 

ي توفرها برامج وأنشطة التعلم  الإيجابية
ي تحقق نواتج التعلم البر

،)والمهارات البر  (. 2012رفاعي

ي لورنزن   م النشط بأنه: وسيلة لتثقيف الطلبة تسمح لهم بمشاركة تتجاوز (  Lorenzen, 2001)ويعرف المرت 
ُّ
عَل
َّ
الت

ي الغرفة الصفية؛ فهو  
ي تطبيق الأنشطة التعليمية ف 

ي الصف، فيأخذ الطالب بعض التوجيهات ويبادر ف 
ي ف  دور الاستماع السلب 

ة ويزيد من دور المتعلم ويوجهه نحو اتجاهات  ي المحاض 
 تسمح له بالاكتشاف. تعلم يقلل من دور المعلم ف 

ي عملية التعلم ويقومون بعمليات التفكتر العليا،  
وأهم ما يمتر  التعلم النشط أنه يشغل الطلبة بشكل نشط ومباشر ف 

ينمي   مما  المختلف  بشكلها  المعلومات  استقبال  الاقتصار على عملية   من 
ً
بدلا المشاركة والتطبيق  بعمليات  يقومون  حيث 

( الإبداعي  التفكتر  مهارات  ي  Felder &Brent, 2005لديهم 
البر الغاية  تكون  عندما  النشط  التعلم  المعلمون  ويستخدم   .)

ي حالة نشطة ومحور العملية التعليمية بدلا من كونهم 
. يسعون إلى تحقيقها هو جعل الطلبة ف   متلقير  سلبيير 

، وهو منظومة من عمليات  ي
 العمليات المعرفية على الإطلاق، وأهم مظاهر النشاط العقلىي الإنسات 

ويعد التفكتر أرفر
يتشكل عن طريقها  والضمور، وهو عملية  ال  والاختر  والتنمية  والتدريب  والقياس  للملاحظة  قابلة  متفاعلة  متمايزة  معرفية 

من خلال تحويل المعلومات بالتفاعل المعقد بير  الأنشطة العقلية المتمثلة   التمثيل العقلىي الجديد للمعلومات، ويكون ذلك
ي التجديد والاستدلال وحل المشكلات )السيد،

 (.  2003ف 

، وذلك لصالح المجموعة التجريبية، وقد خرجت   ي التطبيق البعدي لمقياس التفكتر الإبداعي
ودرجات المجموعة الضابطة ف 

بية المهنية.  ي تدريس مبحث التر
اتيجيات التعلم النشط ف   الدراسة بمجموعة من التوصيات أبرزها: توظيف استر

ح قائم على التعلم النشط، مهارات التفكتر الإبداعي  برنامج: المفتاحيةالكلمات 
 .تعليمي مقتر
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ي تسعى التوجهات المعاضة إلى مساعدة المتعلمير  على اكتسابها،  
ويمثل التفكتر الإبداعي أحد أهم أنماط التفكتر البر

ي بمتطلبات المجتمع المعاض، مما أدى إلى إغفال التفكتر ومهاراته وجعل المتعلم  
وبخاصة أن التعليم التقليدي لم يعد يف 

م، الأمر ا
ُّ
عَل
َّ
ي عملية الت

 ف 
ً
ي النظرة إلى العملية التعليمية وأصبح المتعلم  سلبيا

لذي حرمه من الإبداع، لذا فقد حدثت نقلة نوعية ف 
ي التفكتر  

ي اكتساب مهارات البحث والتقصي وحل المشكلات والطلاقة والمرونة ف 
 لها وبات هدفها الأساسي مساعدته ف 

ً
محورا

 (.  2018والقدرة على إبداء الرأي وإصدار الأحكام )جمل،

يمثل   الذي  العصر  وهذا   ، ي
المعرف  والانفجار  ي  التكنولوج  طور 

َّ
الت قمة  يمثل  نعيشه  الذي  الحديث  العصر  أن  وبما 

التفكتر  بدراسة  الاهتمام  ا من  ً قدرًا كبتر النفس  بية وعلماء  التر بذل علماء  فقد  لهذا  المبدعة،  ية  البسرر العقول  إنتاج  خلاصة 
؛ باعتبار أن هذا النوع من التفك تر يمثل حاجة من الحاجات المهمة لدى المجتمعات من أجل تنمية واستغلال طاقات  الإبداعي

ح قائم على التعلم النشط  ي شبر المجالات، فقد جاءت هذه الدراسة للكشف عن أثر برنامج مقتر
أفرادها، وقدراتهم الكامنة ف 

ي الأردن
ي تنمية مهارات التفكتر الإبداعي لدى طلاب الصف السابع الأساسي ف 

 . ف 

 الإطار النظري   1.1

 . مهارات التفكتر الإبداعي : التعلم النشط، وهما يتكون هذا القسم من محورين رئيسير  

 التعلم النشط  أولا: 

بير  هذه   الاجتماعية والمعرفية عالميا ومحليا، ومن  الحياة  ي جوانب 
ف  ات متسارعة  تغتر المعاض  المجتمع  يشهد 

ي  
اتيجيات التدريس الحديثة والبر ي استر

ي تأتر
ي ظل هذا التطور المعرف 

بوية. وف  ي شهدت تطورا ملحوظا المجالات التر
ات البر التغتر

م والتعليم وجعل    تعتت  المتعلم هو محور العملية التعليمية،
ُّ
عَل
َّ
ي الت

ي عمليبر
ي مقدمتها؛ لدوره الفاعل ف 

م النشط ف 
ُّ
عَل
َّ
ي الت

ويأتر
ي معرفته بنفسه من واقع احتياجاته واهتمامات

 . هالمتعلم نشطا يبب 

، الأمر   ي البحث والتفكتر
بويون بالتعلم النشط كنمط جديد من أنماط التعلم مما جعله ميدانا خصبا ف  وقد اهتم التر

ي هذا المجال، وقد تعددت تعاري
بويير   ف الذي أثار الباحثان للبحث ف 

 ونذكر منها:  التعلم النشط حسب رؤية التر

مايرز   التحدث  Meyers &Jones, 1993)وجونز  عرف  الطلبة  تمنح  ي 
البر التعليمية  البيئة  بأنه:  النشط  م 

ُّ
عَل
َّ
الت  )

والكتابة   والقراءة  الجيد  المشكلات  والإصغاء  حل  مثل  متعددة  وأساليب  طرق  استخدام  خلال  من  العميق  والتأمل 
ي  
ي تتطلب من الطلبة تطبيق ما تعلموه ف 

ها من الأنشطة البر ة والمحاكاة ودراسة الحالة ولعب الدور وغتر والمجموعات الصغتر
 . الواقع الذي يعيشونه

ي الحصة الصفية، 
ي لما يقوله المعلم ف  ي غرفة الصف غتر الإصغاء السلب 

والتعلم النشط هو نشاط يقوم به المتعلم ف 
ح أو   ي الذي يساعده على فهم ما يسمع، وكتابة أهم الأفكار الواردة من أقوال وأراء وشر ليقوم بدلا من ذلك بالإصغاء الإيجات 

تم ي مواقف حياتية  التعقيب عليها بحيث تجعله يتعامل مع 
تعلمه ف  له تطبيق ما  يتيح  المجموعة وأنشطتها بشكل  رينات 

ي قد تواجهه )
 (. Paulson &Faust, 2006مختلفة أو حل المشكلات البر

ي الموقف التعليمي ترمي إلى تفعيل 2018وعرف عطية )
( التعلم النشط: بأنه فلسفة تشدد على إيجابية المتعلم ف 

ي البحث والتجريب لتحصيل المعلومات واكتساب المهارات وتكوين القيم  
 على ذاته ف 

ً
ي عملية التعلم معتمدا

دور المتعلم ف 
وإ التعلم  ي عمليات 

ف  الإيجابية  والمشاركة  بالممارسة  إلى  والاتجاهات  والتلقير   الحفظ  قدراته متجاوزا  وتنمية  ه  تفكتر عمال 
 .  الإبداع والتفكتر

تعلم النشط يسمح للمتعلمير  بالتعلم حسب قدراتهم وهو يتمحور حول المتعلم  أن الوقد اتفقت التعريفات السابقة  
التعليمية، ولم يكن هناك اختلاف جوهر   بإيجابيةالذي يشارك   ي العملية 

ي وفاعلية ف 
ي صياغة معانيها،    ي ف 

التعريفات بل ف 
ي الأنشطة التعليمية وإبداء    الصفية  هو التعلم الذي يتيح للطلبة فرصة التفاعل والمشاركة  : التعلم النشط بأنه  الباحث ويعرف  

ف 
ي  الهادف  الرأي والإصغاء والتعاون

اف المعلم ف   . نشطةالبيئة ال مع الآخرين بإشر

 عناصر التعلم النشط 

( إلى أن التعلم النشط يتكون من  2006وزملاؤه )  إليه سعادةيرتكز التعلم النشط على عدة عناض ومنها ما أشار      
 :   )عنصر الكلام والإصغاء، عنصر الكتابة، عنصر القراءة، عنصر التأمل والتفكر(.  أربعة عناض هي
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 أهداف التعلم النشط 

ي     
ي إن الغاية الأساسية البر

بويير   ينبعى 
ي تنمية قدرات  للتر

اتيجياته تتمثل ف  ي فلسفة التعلم النشط وإستر
تحقيقها بتبب 

ي مواقف حياتهم )
، وتنمية مهاراتهم الفكرية والأدائية لتطبيق ما يتعلمون ف     2018) عطية،التفكتر لدى المتعلمير 

الفكرية والأدائي الطلبة  مهارات  تنمية  ورة  الباحثون على ض  الصفية  ةويؤكد  الغرفة  ي 
ف  فاعلا  الطالب  ؛ حبر يكون 

ي تخلق  
اتيجيات التدريس الحديثة البر ي استر

ي العملية التعليمية وقادرا على بناء معرفته بنفسه من خلال التنوي    ع ف 
ومشاركا ف 

 جوا إبداعيا لدى الطالب. 

 أهمية التعلم النشط 

ه على    ترجع        بعدة أمور منها: جعله  الطالبأهمية التعلم النشط من خلال تركتر 
ً
،  مشاركا

ً
 وحيوية    وفعالً

ً
و أكتر نشاطا

ي المناقش 
ي هذا النوع من التعلم يمنح الطالب حق الاختيار   الطالبكما إنه يركز على موقع    ،الصفية  اتف 

 خلال عملية التعلم وف 
 من    للحصول على المعرفة والتعلم   موجهالو   الميسر   فهو   لمعلمأما بالنسبة ل   والمشاركة الذاتية،

ً
 للمعرفة،    كونه بدلا

ً
بحيث  ناقلا

السماح    تصبح أهمية  التأكيد على  مع  المسؤولية  تحمل  ي 
ف   
ً
معا اكهما  اشتر تعاونية، من خلال  المعلم والطالب  بير   العلاقة 

 من التنظيم والضبط لتجارب تعلمه الشخصية )الرؤساء،
ً
 (.  2007للطالب بأن يتولى قدرا

، وتشجيع العلاقات    ير  من خلال: تشجيع المتعلم تتضح  أهمية التعلم النشط    ويرى الباحث أن   ي على العمل الإيجات 
ي الاجتماعية، 

ة وتقدير ذاته المتعلمير   ساعد ت  البر    م. على اكتساب الخت 

 مبادئ التعلم النشط 

ي يرتكز عليها التعلم النشط فقد أشارت بدير )
: ( 2007ومن أهم المبادئ البر ي

 والمتمثلة فيما يأتر

التفاعل والتعاون الذي يشجع  النشط هو  المعلم والمتعلم،    والتشارك  التعلم  الذيبير   النشاط   وهو  يشجع على 
ي لحدوث التعلم، مما يجعل  

ويقدم تغذية راجعة شيعة، ويوفر من خلال الممارسات التدريسية النشطة الوقت والجهد الكاف 
ي التعلم النشط وذلك لأنه الأساس الذي يبب  عليه الذكاءات المتعددة. 

 سقف التوقعات عالية ف 

 صائص التعلم النشط خ

ه من أشكال التعلم الأخرى  ه عن غتر :  ( عنها 2018عت  عطية ) حيثوللتعلم النشط خصائص تمتر  ي
 بما يأتر

كز أنشطة التعلم  ، و التعلم فيه موجه لصالح المتعلم وإعداده للحياة المتعلم فيه هو محور العملية التعليمية حيث تتر
 على مصادر المعلومات وليس  ، ويعتت   فيه حول المشكلات والتوصل إلى نتائج ذوات معب  عند المتعلم

ً
 ودليلا

ً
المعلم ميسرا

بتوقعات عالية للتنفيذ  القابل  التحدي  التشديد على  لها، مع   
ً
الراجعة، ويقوم بمصدرا التغذية  كتر  على 

، كما أن التعزيز والتر
ي معرفته وليس  

يتم  ، و من الإتقان  يعمل بنشاط وحيوية لتحقيق أكت  قدر   ، حيث أنهمن المعلم  متلقيا الطالب هو الذي يبب 
اتيجيات تدريس عديدة تتسم بفاعلية  الاعتماد على أساليب تقويم موثوق بها للحكم على نواتج التعلم، عند استخدام إستر

ي الفعال ي مناخ التعلم النشط.  ، مما النشاط الإيجات 
 يزيد شيوع روح الود والتعاون بير  المتعلمير  ف 

ي التعلم النشط 
 
 دور المتعلم ف

ي التعلم النشط، فقد بير  عطية )  وللمتعلم دور 
( أن دوره يعتت  المحور الذي تدور حوله العملية التعليمية  2018مهم ف 

 : ي
 فمنه يبدأ الدرس وبه ينتهي ويمكن إيجاز أدوراه بما يأتر

 . يستوضح من المعلم عند الحاجةو  يطرح المتعلم الأسئلة على زملائه  -

 . يبحث عن مصادر التعلم والمعلومات وكل ما هو جديد  -

 على نفسه وتفاعله مع الأقران -
ً
 . يستطيع القراءة والتقصي من أجل تحقيق أهداف الدرس معتمدا

 على إجراء التجارب   -
ً
ي أنشطة التعلم، ويكون قادرا

 يستنتج ويكتب الملخصات، ويشارك بشكل فعال ف 

ي عملية التعلم  -
ي تواجهه، ولديه القدرة على العمل كباحث ومشارك نشط ف 

 . يواجه المشكلات البر
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ي   يصبح  -
ي تعزيز العمل التعاوت 

 
ي قد توجه إليه، مما يسهم ف

 على الإجابة على الاستفسارات البر
ً
 مع أقرانه قادرا

ً
ويقوم ذاته    متعاونا

 ويحلل الأفكار وينقدها. 

 . يفرض الفروض ويقوم بإجراء اللازم للتحقق مما إذا كانت صحيحة أو غتر ذلك عن طريق البحث والاستقصاء   -

ي التعلم النشط 
 
 دور المعلم ف

المعلم وفق  2018بير  عطية ) أما دور  المتعلم نفسه،  ي دائرة مسؤولية 
النشط يقع ف  التعلم  ي 

الدور الأكت  ف  بأن   )
  التعلم النشط فيتحول إلى  

ً
مرشد وميسر وموجه ومساعد للمتعلم عند الحاجة، ويعمل على خلق بيئة تعلم توفر للمتعلم مناخا

ه من دون عوائق  تمكن المتعلم من اكتشاف قدراته وطاقاته تفكتر
ً
 . أمنا

 معوقات التعلم النشط 

: 2009كل من عواد وزامل )  ذكر   ( أن العوائق أمام التعلم النشط تتمثل فيما يلىي

ي الصفوف الدراسية  ، بالإضافة إلى قصر زمن الحصة الصفية، و الخوف من تجريب أي جديد 
، زيادة أعداد المتعلمير  ف 

ي بعض الأجهزة والأدواتونقص 
فقدان  ، و لخوف من عدم مشاركة المتعلمير  واستخدامهم مهارات التفكتر العليا ا  ، مما يزيد ف 
، السيطرة  اتيجيات التعلم النشط.  على المتعلمير   وقلة مهارة المعلمير  لإدارة النقاشات وعدم إلمامهم باستر

اتيجيات التعلم النشط ي الدراسة الحالية ةالمستخدم بعض استر
 
 ف

اتيجيا العديد منهناك   : أن المتعلم هو محور العملية التعليمية، ومنها  على النشط، وجميعها تؤكد  التعلم تإستر

ي  -
اتيجية التعلم التعاون  التعليمي الذي يتم فيه توزي    ع طلاب الصف الواحد إلى مجموعات  : هي ذلك الأسلوب  استر
( من  يتمثل عددها  ة  ي  6-3صغتر

ف  فرد  الأدوار على كل  وتوزع  واحدة،  تعليمية  بمهمة  ف كل مجموعة 
َّ
كل
ُ
وت أفراد   )

  2012) بدير،المجموعة )

اتيجيا - ي موقف يشبه  2012ويعرفها سيد والجمل ):  التعلم بالأقران  ةستر
( عبارة: عن خطة من خطط المحاكاة ف 

، ويتفاعل مع الآخرين   ي
ي الموقف الواقعىي الحقيفر

ي توجد ف 
الموقف التعليمي حيث يتقمص المتعلم أحد الأدوار البر

ي مساعدة المتعلمير  على فهم أنفسهم وفهم  
ي حدود علاقة دوره بأدوارهم وتعتت  هذه الطريقة ذات أثر فعال ف 

ف 
 إيجابية وفعالية بير  المعلم القرين والمتعلمير  الأقران. الآخرين. 

ي الصف تفاعلا أكتر
 وتتمتر  كذلك بأنها تخلق ف 

الأدوار:  - لعب  اتيجيه  واللوح    استر المسرحيات  (  2008)يعرفها عفانة  لتنفيذ  يستخدم  "نشاط  بأنه:  الأدوار  لعب 
م بحفظ النص   التعليمية حيث يقوم التلاميذ من خلاله بتمثيل المواقف والأنشطة من خلال أنماط التمثيل الملتر 
مسبقا من قبل المتعلمير  ويكون دور المعلم هو الإعداد وتهيئة التلاميذ وتوزي    ع الأدوار عليهم ومناقشة التلاميذ  

 . لك ويكون داخل أسوار المدرسة بإمكانيات متاحة وبسيطة"بذ

 ثانيا: التفكتر الإبداعي 

بد من   إذ لا  المهنية بشكل خاص،  بية  التر ي 
بوي بشكل عام، وف  التر الوسط  ي 

التفكتر باهتمام كبتر ف  ي موضوع 
حط 

ي تنمية بناء شخصيته بصورة تكاملية فقد بير   
ي  02009،عايش)مساعدة الطالب ف 

بية المهنية العامة ف  ( أن من أهداف التر
 مرحلة التعليم الأساسي مساعدة الطالب على النمو السوي جسميا وعقليا واجتماعيا وعاطفيا وروحيا. 

ي تحط   أهم أحد  أبداعي  يعد التفكتر الإ و 
ي جميع مراحلها    باهتمامنواع التفكتر المهمة، البر

المؤسسات التعليمية ف 
ي المراحل الأ

ي تحقيق الذات وتطوير المواهب الفردية وتحسير  النمو الإ   التعليم، فالتفكتر ولى من  وبخاصة ف 
،  بداعي يسهم ف 

ي زيادة 
 إويسهم كذلك ف 

ً
  نتاجية المجتمع برمته ثقافيا

ً
  وعلميا

ً
 (.  2000)الخوالدة، واقتصاديا

ه البعض القدرة على ( يتصف بتنوع الإجابات المنتجة  Uniqueوالتفكتر الإبداعي هو تفكتر فريد من نوعه ) ويعتت 
ي أي موقف يتعرض له الفرد أو أنه يؤدي إلى إنتاج يتصف بالجدة )

( والأصالة والطلاقة والمرونة  Noveltyحل المشكلات ف 
ي نشاط الفرد يظهر من خلال تعامله مع أفراد المجتمع، ويتسم بالحداثة وعدم 

والحساسية للمشكلات، وهو مظهر سلوكي ف 
 (. 2006)عبد العزيز، النمطية أو جمود الفكر مع إنتاج يتصف بالجدة 
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وبناءً على ما سبق يمكن أن يعرف التفكتر الإبداعي بأنه: نشاط عقلىي معقد وهادف يحتاج إلى امتلاك رؤيا من قبل   
ي تصادفه وتجعله قادرا على توليد الأفكار لإنتاج كل ما هو جديد. 

 الطالب تساعده على إنتاج الحلول للمشكلات البر

ات التفكتر الإ   بداعي متر 

الحرص على  : ومنها يعتت  التفكتر الإبداعي أحد أهم أنماط التفكتر المهمة ويتمتر  هذا النوع من التفكتر بمزايا عديدة  
،  فيها   ة ارسة الجديدمللم  ر والاستعداد مأالبحث عن البدائل لكل  ، و والمفاهيم والتجارب والوسائل  والآراء فكار  الجديد من الأ
الأ   والاستعداد  عن  للبحث  والجهد  الوقت  بعض  الألبذل  تطوير  الجديدة ومحاولة  والبدائل  الجديدة  فكار  ،  الغريبة  و أفكار 

،   توفتر بدائل عديدة لحل المشكلةوالمفاضلة والاختيار، و  تجنب التتابعية والمنطقيةإلى  ةبالإضاف ي
   (. 2009)الكيلات 

 مهارات التفكتر الإبداعي 

بوية ومنها على أن التفكتر الإبداعي يتكون من خمس مهارات أساسية للتفكتر   
تتفق العديد من الكتب والدراسات التر

راسة الحالية على ثلاث  
ِّ
: )الطلاقة، المرونة، الأصالة، التوسع أو الإفاضة، والحساسية للمشكلات( وتقتصر الد الإبداعي وهي

 هي )الطلاقة، المرونة، والأصالة(. مهارات من مهارات التفكتر الإبداعي و 

ادفات أو المشكلات أو الاستعمالات عند الاستجابة  أولا: الطلاقة:   هي القدرة على توليد أكت  عدد من البدائل أو المتر
ي توليدها )جمل،

 (.  2018لمثتر معير  والسرعة والسهولة ف 

؛ لأنها تشكل الأساس الذي تبب  عليه المهارات    ويرى الباحث أن مهارة الطلاقة تعد من أهم مهارات التفكتر الإبداعي
ي أقص شعة. 

 الأخرى، كما يعرفها الباحث بأنها قدرة الفرد على إنتاج أكت  عدد من البدائل ف 

التفكتر بطرائق مختلفة وتصنيفات مختلفة عن    ثانيا: المرونة:  إنتاج طرائق مختلفة أو  ي قدرة الفرد على 
تتمثل ف 

ي يغتر بها الفرد موقفا ما، أو وجهة نظر معينة 
العادية، والنظر إلى القضية من أبعاد مختلفة، بمعب  أخر هي درجة السهولة البر

 وعدم تزمته أو تعصبه لفكرة بذاتها. 

ي الجدة ) الأصالة:   ثالثا: 
ي الإبداع والتفكتر الابتكاري، وهي تعب 

( والتفرد  Noveltyوهي من أكتر الخصائص المرتبطة ف 
(Uniqueness  ،الإبداع للحكم على مستوى  الإبداعية  النتائج  ي تركز على 

البر التعريفات  ي معظم 
ك ف  المشتر العمل  ( وتمثل 

ي التفكتر  
ة الفرد الذاتية، وتقوم على إنتاج أفكار جديدة وهي التمتر  ف  ي إطار خت 

والأصالة ليست صفة مطلقة بل أنها محددة ف 
ي  والندرة والقدرة على الوصول إلى ما وراء المأ 

لوف،  ويمكن قياسها عن طريق احتساب كمية الاستجابات غتر المألوفة البر
ة بالنسبة لبنود   يمكن اعتبارها مقبولة كاستجابة على أسئلة اختبار تداعي الكلمات أو تقديم ارتباطات ومعان بعيدة وغتر مباشر

ي اختيار عناوين بعض القصص )عبد العزي
 (. 2006ز، اختيار النتائج البعيدة وتقاس أيضا ف 

 مراحل العملية الإبداعية

 ( أن العملية الإبداعية تمر بالخطوات الآتية: 2006ذكر عبد العزيز )

ي تشابهها    مرحلة الإعداد:  -
حيث يتم تحديد المشكلة ومعرفة جميع الجوانب المرتبطة بها ومقارنتها مع المشاكل البر

ي توليد حلول للمشكلة الحالية. 
 والتعرف على طرق حلها السابقة للاستفادة منها ف 

الاحتضان:  - ك    مرحلة  ليتر آخر،  نشاط  إلى  وينصرف  المشكلة  موضوع  الفرد  ك  يتر حيث  الاختمار  بمرحلة  وتسم 
 المجال لأفكاره لكي تنضج. 

اق أو التنوير:  - ، حيث يتمسك    مرحلة الإشر ي ذلك بشكل مفاج  
ي ذهن الطالب فكرة حل المشكلة ويأتر

حيث تخطر ف 
 الفرد بها كي لا تفلت منه لأنها قد لا تعود إليه مرة أخرى.  

وهي مرحلة التجربة العملية لاختبار الحل والتأكد منه أو الوصول إلى الإنتاج الذي يتم    مرحلة التحقق أو التنفيذ:  -
ي ضوء الحقائق المعروفة والمنطقية. 

 التوصل إليه ف 

-  : ي تساعد الفرد والمجتمع لإيجاد حلول مناسبة لمشكلات    التفكتر الابتكاري الجماعي
وهو أحد الأساليب المبتكرة البر

ي تحقيق حاجات المجتمع. 
 مختلفة لإنتاج أفكار جديدة تساهم ف 
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 معيقات التفكتر الإبداعي 

ي قد تواجههم أثناء تنمية التفكتر الإبداعي وأخذها بعير  الاعتبار عند تنميتهم  
لا بد أن ينتبه المعلمون إلى العقبات البر

: 2017 ،غانم)لهذا النوع من التفكتر وقد لخص  ي
 ( هذه العقبات فيما يأتر

مثل ضعف الثقة بالنفس والميل لمجاراة الآخرين والحماس المفرط واستعجال النتائج قبل    العقبات الشخصية:  -
ه وعدم الحساسية للمشكلات.  ي غتر

ي أن الفرد إذا اعتاد على حل فلا يفكر ف 
 نضوج الحالة، والتفكتر النمطي ويعب 

الظرفية:  - أو بالجوانب الاجتماعية    العقبات  بالموقف ذاته  المتعلقة  العقبات  السائدة مثل    أو ويقصد بها  الثقافية 
 .  مقاومة التغيتر

الأشة:  - ي 
 
ف الإبداع  ي    معوقات 

والثقاف  التعليمي  والمستوى   ، ي
المتدت  والاجتماعي  الاقتصادي  المستوى  أبرزها  ومن 

 المنخفض وأسلوب التنشئة القائم على التسلط. 

ي المدرسة:  -
 
طرق التدريب التلقينية والمناهج المكثفة وأساليب التقويم المعتمدة على الحفظ،    معوقات الإبداع ف

ي المتسلط. 
بوية الملائمة والمناخ الصف   ونقص الإمكانات التر

ي قيام كل من الأشة والمدرسة ودور العبادة  
وبناء على ما سبق يرى الباحث أن أسباب نجاح التفكتر الإبداعي تكمن ف 

ي يخرج منها الطالب ومن خلالها يمكن تشجيع  
والمؤسسات المجتمعية بدورها على أكمل وجه، فالأشة فهي النواة الرئيسة البر

ا بعيدة عن  تنشئة سليمة  الطالب  مواهبه وتنشئته  بعد الأشة للاهتمام بشؤون  ي دورها 
فيأتر المدرسة  أما  لعنف والتطرف، 

الإبداعية ويتطلب ذلك وجود معلم مبدع ومدير مدرسة واع لديه القدرة على توفتر ما يحتاجه الطالب من وسائط معينة 
ي يكون

ي توجيه الطلبة إلى    وبيئة صفية مناسبة للإبداع. ومن ثم دور المؤسسات المجتمعية ودور العبادة البر
دورها رئيسا ف 

ها لتنمية الإبداع.    الأنشطة الرياضية والدينية والآداب وغتر

 طرق تنمية التفكتر الإبداعي 

التفكتر   تنمية  ي 
ف  المدرب  أو  المعلم  يتبعها  بد من طرق  الطلاب فلا  لدى  الإبداعي  التفكتر  وللتغلب على معيقات 

 ( بعض من هذه الطرق ومنها: 2006الإبداعي لديهم فقد بير  صوافطة )

(، وتوفتر الجو الآمن والهادئ   تقبل الأنشطة والأفكار الغتر مألوفة وتعزيزها وعد نقدها والسخرية منها )حرية التعبتر
والداف   للطلبة، وإشاعة جو من المرح والفكاهة، والسماح بمساحة معينة من العصيان لإتاحة الفرصة للحوار والمناقشة مع  

ات المتنو  عة سواء كانت لغوية أو ثقافية أو دينية أو اجتماعية أو علمية ...الخ، وإتاحة الفرصة أمام  إثراء البيئة الصفية بالخت 
امهم، بالإضافة إلى مراعاة الفروق الفردية وأن يكون   الطلبة للتفاعل معها، وتنمية ظاهرة حب الاستطلاع لدى الطلبة واحتر

 العمل متمركزً حول الطالب.  

 الدراسات السابقة   1.1.1

الصلة   السابقة ذات  الدراسات  العلمية بغرض الاطلاع على  بوي والأبحاث  التر الباحث على مراجعة الأدب  حرص 
م النشط  

ُّ
عَل
َّ
ي تناولت أثر برنامج تعليمي قائم على الت

راسة الحالية للإفادة منها، وتوصل الباحث إلى عدد من الدراسات البر
ِّ
بالد

راسة الحالية، وتم تصنيف هذه الدراسات إلى محورين    ولم تأخذ المتغتر التابع معًا، الأمر الذي يمكن أن يعزز
ِّ
من أصالة الد

 : ي
   كما يأتر

امج التعليمية القائمة على التعلم النشط   ي تتعلق بالتر
 المحور الأول: الدراسات التر

ي تتعلق 
: الدراسات التر ي

   بمهارات التفكتر الإبداعي المحور الثان 

اتيجياته  امج التعليمية القائمة على التعلم النشط واستر ي تتعلق بالتر
 المحور الأول: الدراسات التر

ي تنمية المفاهيم  (  2017سعت دراسة آل حيدان )
ح قائم على التعلم النشط ف  إلى التعرف على اثر برنامج تعليمي مقتر

ي القائم   ي مقرر الفقه لدى طلاب الصف الثالث المتوسط واستخدم الباحث المنهج شبه التجريب 
الفقهية والمهارات الحياتية ف 

هيم الفقهية وأداة أخرى اختبار لقياس المهارات على تصميم مجموعتير  تجريبية وضابطة واستخدم الباحث أداة لقياس المفا
( طالبا حيث تكونت المجموعة التجريبية من  60الحياتية وتم اختيار العينة بطريقة عشوائية وتكونت عينة الدراسة من )
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نامج التعليمي القائم على التعلم النشط أما المجموعة الضابطة  ( طالب درست وحدة الأطعمة والأ 30) بة باستخدام الت  شر
( أسابيع وكان من ابرز النتائج وجود فرق دال ذو  4( درست نفس الوحدة بالطريقة الاعتيادية واستغرقت تجربة البحث )30)

( بير  متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية ودرجات طلاب المجموعة الضابطة  0.05عند مستوى )  إحصائيةدلالة  
ي التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم وذلك لصالح المجموعة التجريبية. 

 ف 

( الرياضيات على  2016وهدفت دراسة  كريري  تدريس  ي 
ف  النشط  التعلم  قائم على  ح  برنامج مقتر اثر  تعرف  إلى   )

البصري   التفكتر  مهارات  وتنمية  شبه    لدىالتحصيل  المنهج  الباحث  استخدم  وقد  المتوسط،  ثانوي  ي 
الثات  الصف  طلاب 

، ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بإعداد اختبار تحصيلىي واختبار لقياس مهارات التفكتر البصري، وقد تكونت   ي التجريب 
، تجريبية وضابطة وخلصت النتائج  48عينة الدراسة من ) ( طالبا تم اختيارهم بطريقة عشوائية، وتم توزيعهم إلى مجموعتير 

ي  إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة بير  متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجمو 
عة الضابطة ف 

 الاختبار التحصيلىي واختبار التفكتر البصري لصالح المجموعة التجريبية. 

اتيجيات التعلم النشط على  )2013  وأجرت الصالحي  ( دراسة هدفت إلى التعرف على فعالية برنامج قائم على استر
ي مادة اللغة  

يةأداء طالبات الصف الرابع ف  ي مدارس    الإنجلتر 
ي المهارات الأرب  ع: الاستماع ، التحدث والقراءة ف 

ي غزة،    ا الأونرو ف 
ف 

ي حيث توزعت عين ي تألفت من )  ةوقد استخدمت الباحثة المنهج التجريب 
( طالبة على مجموعتير  تجريبية  70الدراسة والبر

نامجومجموعة ضابطة، وقامت باستخدام   اتيجياالقائم على    الت  ي تدريب المجموعة التجريبية بينما تم    تإستر
التعلم النشط ف 

( فقرة وتم التأكد من  40بار أداء مكون من )تدريس المجموعة الضابطة باستخدام الطريقة التقليدية وقامت الباحثة ببناء اخت
ورة توظيف   ي ضوء النتائج أوصت الباحثة بصر 

اتيجياصدقه وثباته واستخدامه كاختبار قبلىي وبعدي، وف  التعلم النشط   تإستر
ي اللغة 

يةف   لتحقيق نتائج أفضل.   الإنجلتر 

 : ي
ي تتعلق المحور الثان 

ي تتعلق التر
 : بمهارات التفكتر الإبداعي الدراسات التر

ي تنمية مهارات 2018هدفت دراسة زيتون )
م النشط )الجيسكو( ف 

ُّ
عَل
َّ
اتيجيه الت ( إلى التعرف على أثر استخدام استر

، لدى طالبات   ، وتكونت  التفكتر الإبداعي ي ي جامعة الأمتر سطام بن عبد العزيز وذلك باستخدام المنهج التجريب 
بية ف  كلية التر

راسة من )
ِّ
: مجموعة  74عينة الد ( طالبة من طالبات جامعة الأمتر سطام بن عبد العزيز، حيث تم تقسيمهم إلى مجموعتير 

راسة وتمثلت  37( طالبة ومجموعة ضابطة بلغ عد أفرادها )37تجريبية وبلغ عدد أفراد )
ِّ
( طالب واعدت الباحثة أدوات الد

ي اختبار التفكتر الإبداعي ومهاراته الطلاقة، والمرونة والأصالة لدى طالبات جامعة الأمتر سطام، لصالح المجموعة التجريبية 
ف 

راسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية. 
ِّ
 وأظهرت نتائج الد

( الأشقر  دراسة  أثر 2017هدفت  لدى    (  بالعلوم  الحياتية  المهارات  لتنمية  النشط  للتعلم  اتيجيتير  
إستر استخدام 

راسة  
ِّ
ي بمجموعتير  تجريبيتير  وتكونت عينة الد طالبات الصف السادس الأساسي بغزة واعتمدت الباحثة المنهج شبه التجريب 

راسة باختبار المهارات الحياتية حيث تكون114من )
ِّ
( فقرة  25من ) ت ( طالبة تم اختيارهن بطريقة عشوائية وتمثلت أداة الد

تمثل المهارات الحياتية موزعة على أربعة محاور )مهارات الاتصال والتواصل، مهارات حل المشكلات، مهارات اتخاذ القرار، 
(، وكان من ابرز النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عن بير  متوسطات درجات    (α≤  0.05 )د  مهارات التفكتر الإبداعي

اتيجية الاستقصاء العلمي ومتوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية  ي درست بإستر
طالبات المجموعة التجريبية الأولى البر

ي 
اتيجية الرؤوس المرقمة معا ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة ف  ي درست بإستر

 اختبار المهارات الحياتية  الثانية البر
ي درست 

اتيجيهلصالح المجموعة التجريبية الأولى البر  الرؤوس المرقمة معا.  بإستر

ي تنمية مهارات  2008وجاءت دراسة العبادي )
( لتقصي أثر برنامج تعليمي قائم على نموذج حل المشكلات الإبداعي ف 

راسة من )
ِّ
م، وتكونت عينة الد

ُّ
عَل
َّ
( طالبا وطالبة من الموهوبير   28التفكتر الإبداعي لدى الطلبة الموهوبير  ذوي صعوبات الت

إلى مجموعتير    متكافئة  بصورة  توزيعهم  وتم  ي مدينة عمان، 
ف  الحكومية والخاصة  المدارس  من  م 

ُّ
عَل
َّ
الت من ذوي صعوبات 

راسة تم بناء برنامج تعليمي مستند 11تجريبية وضابطة وكان عدد أفراد كل مجموعة )
ِّ
( طالبا وطالبة، وللإجابة عن أسئلة الد

، تضمن )إلى   ( جلسة تدريبية طبقت على مدى ستة أسابيع بواقع ثلاثة أيام أسبوعيا وحصتير   18نموذج حل المشكلة الإبداعي
نامج بوصفه اختبارا قبليا، وبعد   ي كل منهما، وتم تطبيق اختبار تورانس للتفكتر الإبداعي على المجموعتير  قبل تطبيق الت 

ف 
نامج على المجموعة التجريبية، تم تطبيق اختبار تورانس للتفكتر ا لإبداعي على المجموعتير  بوصفه اختبار بعديا تطبيق الت 

القبلىي   الاختبارين  التجريبية والضابطة على   
المجموعتير  المعيارية لأداء  الحسابية والانحرافات  المتوسطات  ثم تم حساب 

الدلا مستوى  إحصائية عند  دلالة  ذات  فروق  هناك  إذا كانت  ولمعرفة  )والبعدي،  ي  α≤0.05لة 
مجموعبر متوسطات  بير    )
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ك حيث أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية   راسة )التجريبية والضابطة(، تم استخدام تحليل التباين المشتر
ِّ
الد

( بير  متوسطات درجات أفراد المجموعتير  التجريبية والضابطة على اختبار تورانس لصالح  α≤0.05عند مستوى الدلالة )
ك عدم وجود أثر ذي دلالة إحصائية عند   ، كما أظهرت نتائج تحليل التباين المشتر نامج التعليمي أفراد المجموعة وتعزى إلى الت 

الدلالة ) )α≤0.05مستوى  المشكلة الإبداعي القائم على نموذج حل  ي  التدريب  نامج  الت   
بير  للتفاعل   )Cps  ي

الذكاء ف  ( ونسبة 
عَ 
َّ
الت الموهوبير  ذوي صعوبات  الطلبة  لدى  الإبداعي  التفكتر  مهارات  قد كان تنمية  التعليمي  نامج  الت  أثر  إلى  يشتر  م، وهذا 

ُّ
ل

اوح من ) ي تتر
 والطلبة الذين تزيد نسبة ذكائهم على ذلك.  124) -115متشابها لدى الطلبة ذوي نسبة الذكاء البر

ي الأداء الإبداعي  2003وسعت دراسة السمتر )
ي لتنمية مهارات التفكتر الإبداعي ف  ( إلى استقصاء فاعلية برنامج تدريب 

، خليل السالم الثانوية   ي
ي مدرسبر

راسة من طلبة الصف العاشر الأساسي ف 
ِّ
، وقد تكونت عينة الد ي لطلبة الصف العاشر

المعرف 
( طلبتهما  عدد  والبالغ  للبنات  الثانوية  والحصن  اختيار 240للبنير   تم  صفية،  شعب  ي 

ثمات  على  موزعير   وطالبة  طالبا   )
ومجموعتير  ضابطتير  من الذكور والإناث بطريقة عشوائية من بير  الشعب الثمانية وكان عدد إفراد كل    مجموعتير  تجريبيتير  

ي على ال 30مجموعة )
والضابطتير  قبل    مجموعتير  التجريبيتير  ( طالبا وطالبة. وقد تم تطبيق اختبار الأداء الإبداعي المعرف 

ي  
نامج على المجموعتير  تم تطبيق اختبار الأداء البعدي المعرف  نامج بوصفه اختبار قبليا وبعد الانتهاء من تطبيق الت  تطبيق الت 

ي  
على جميع المجموعات بوصفه اختبارا بعديا، وقد أظهرت النتائج أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ف 

الطلب المجموعتير   أداء  أفراد  أداء  الفروق لصالح  المهارات وعلى الاختبار ككل، وكانت  نامج وعلى جميع  للت  البعدي تعزى  ة 
ي أداء أفراد المجموعتير  التجريبيتير    التجريبيتير  

ه ف  ي تأثتر
نامج يختلف ف  على الاختبار ككل باختلاف    كما أظهرت النتائج أن الت 

الطالب، حي أن هناك  جنس  التباين  تحليل  نتائج  التجريبية، كما أظهرت  المجموعة  ي 
الإناث ف  أداء  لصالح  الفروق  ث كانت 

ي ضوء مستوى تحصيل الطالب، حيث تبير  أن 
ي أداء المجموعتير  التجريبيتير  على الاختبار ككل ف 

نامج ف  ي تأثتر الت 
اختلافا ف 

ي الأداء كان فقط بير  أداء الطلبة ذوي الت
ي حير   الاختلاف ف 

ي المستويات التحصيلية الأخرى، ف 
ي وأداء الطلبة ف 

حصيل المتدت 
ي أداء الطلبة ذوي التحصيل العالىي جدا والعالىي المتوسط. 

 لم يوجد اختلاف ف 

 مشكلة الدراسة وأسئلتها  .2

ورة تحتم علينا   بوية، أصبح هناك ض  ي الميادين العلمية والتر
كنتيجة طبيعية لازدياد المعرفة والتطورات الحاصلة ف 

بويير  البحث عن طرائق تدريس حديثة تتمركز حول المتعلم وتزيد من  
 من استخدام الطرق  كتر

ً
ا، بدلً

ً
تفاعله لجعله نشط

 الاعتيادية المتمركزة حول المعلم. 

بية   ي أجريت على التر
بية المهنية   المهنية إلىوقد أشارت بعض الدراسات البر وجود مشكلات تتعلق بتنفيذ منهاج التر

حات لتحسينها، ومنها دراسة السعايدة واحمد )  ي الأردن ومقتر
كتر  على المهارة  2007ف 

ي درجة التر
ي كشفت عن انخفاض ف 

( البر
بية المهنية ودراسة   ي تدريس مبحث التر

،  ةرواق)العملية ف  ي
بية  2001  والطعات  ي درجة امتلاك معلمي التر

ي كشفت عن تدت 
( البر

ي مهارات الطلبة أثناء تعلمهم. 
 المهنية للمهارات المعرفية لإدارة المشاغل والذي نتج عنه ضعف ف 

بية   ي وزارة التر
بية المهنية ف  بية والتعليم معلما لمبحث التر ي ميدان التر

ته العملية ف  وقد استدل الباحث من خلال خت 
بية المهنية وإغفال  ي تدريس مبحث التر

بوي إلى وجود مشكلة ف  ة زمنية طويلة، ومن خلال مراجعة الأدب التر والتعليم لفتر
ي المجالات الآتية لخصوصيته بما يحتويه من الجانبير  النظ

ي ومحتواه على كم هائل من مهارات التفكتر الإبداعي ف 
ري والتطبيفر

ل والحياة العامة، المهارات الهندسية والصيانة البسيطة، الاقتصاد والتكنولوجيا،   ) الصحة والسلامة العامة، مسؤولية المت  
المبحث معلمون من تخصصات أكاديمية مختلفة    والفندقية والسياحة(، حيث لاحظ الباحث أن بعض من يقوم بتدريس هذا 

إهمال   إلى  الأحيان  اغلب  ي 
ف  يؤدي  مما  متخصص  معلم  وجود  لعدم  أو  النصاب  لتكملة  وتكون  الزراعية،  الهندسة  مثل 

ي وهذه   سلب  متلق  الطالب  فيصبح  خاص،  بشكل  النشط  التعلم  اتيجيات  واستر عام  بشكل  الحديثة  التدريس  اتيجيات  استر
بية المهنية على وجه الخصوص. النتيجة مغاير  بية والتعليم عموما، وأهداف التر  ة تماما لأهداف التر

امج المدرسية يؤدي على الأغلب إلى إحباط   ي الت 
بية المهنية أن الاقتصار على الجانب الأكاديمي ف  ومما يؤكد أهمية التر

ي البيئة المدرسية وتفاعلهم معها، مما  
همم بعض الطلبة وتثبيط عزائمهم بسبب غياب الحافز المادي الملموس لاندماجهم ف 

ي كثتر من الأحيان إلى هدر ترب
اث الطالب بالمادة التعليمية، مع ما يرافق ذلك من انعكاسات يؤدي ف  وي كبتر بسبب عدم اكتر

 اجتماعية واقتصادية سلبية. 

ي أعمال نافعة وربط   ( إلى2009وقد أشار عايش )
ي تمكنهم من استغلال الوقت ف 

أهمية إكساب الطلبة المهارات البر
المعلومات النظرية بالمهارات العملية وتشجيع الطالب على العمل بروح الفريق. وبناء على ما سبق يرى الباحث أنه لا بد من  
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 .
ً
اتيجيات التعلم النشط ليبفر أثر التعلم واضحًا وفعالً ي برامج تربوية حديثة قائمة على استر

 تبب 

ح قائم على التعلم   ي ولهذا تبنت الدراسة الحالية تنفيذ برنامج تعليمي مقتر
تنمية مهارات التفكتر الإبداعي    النشط ف 

بية المهنية ذا طبيعية عملية ونظرية ويحتاج عند   ي الأردن خاصة وأن محتوى منهاج التر
لدى طلاب الصف السابع الأساسي ف 

ي معرفته بنفسه ويعمل بيده، الأمر الذي يحتم علينا بناء برامج تعليمية نشطة يكون الطالب  
تنفيذه إلى طالب متفاعل يبب 

ي حدود علم الباحث.  فيها 
بية المهنية ف  ي التر

 محورا للعملية التعليمية وهو ما لم تتناوله الدراسات السابقة ف 

 أسئلة الدراسة  2.1

 : ي
 وبناءً على ما سبق تسعى الدراسة إلى الإجابة عن السؤال الآتر

التفكتر الإبداعي لدى طلاب الصف السابع   .1 ي تنمية مهارات 
التعلم النشط ف  ح قائم على  ما أثر برنامج تعليمي مقتر

ي الأردن؟
 الأساسي ف 

عند   - الدلالة  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  يوجد  ي     (α=0.05)لا 
السابع    ف  الصف  لطلاب  البعدي  الأداء  متوسطات 

نامجالأساسي على مقياس التفكتر الإبداعي تعزى لمتغتر طريقة التدريس  ، الطريقة الاعتيادية(.  )الت   التعليمي

 وانبثق عنه الفرضية الصفرية الآتية:  

 وأهميتها  أهداف الدراسة .3

 أهداف الدراسة  3.1

ي تنمية التفكتر الإبداعي لدى طلاب  هدفت هذه الدراسة التعرف إلى  
ح قائم على التعلم النشط ف  فعالية برنامج تعليمي مقتر

ي الأردن. 
 الصف السابع الأساسي ف 

 أهمية الدراسة  3.2

 : ي
ي أهمية هذه الدراسة من خلال ما يأتر

 تأتر

ي حدود علم الباحث.  .1
ي الأردن ف 

بية المهنية ف  ي مجال التر
 من ندرة الدراسات أن لم تكن من القلة ف 

بوية الحديثة حيث وفرت طريقة جديدة للتعلم غتر الطريقة الاعتيادية.   .2  انسجامها مع التوجهات التر

ي هذا المجال.  .3
بية المهنية لندرة الدراسات ف  ي مجال التر

بوي ف   إثراء الأدب التر

بية المهنية لاستخدام  .4 اتيجيا توجيه معلمي التر  النشط. تدريس قائمة على التعلم  ت إستر

ي تكوين اتجاهات  .5
 لمهنة المستقبل.  إيجابيةقد تسهم ف 

 مصطلحات الدراسة   .4

نامج التعليمي   التر

( بأنه: "نظام أو نسق متكامل من الأسس: المعرفية، والنفسية، والاجتماعية، والعناض المتكاملة  2006عرفه مدكور )
تنميتهم   المتعلمير  بقصد  إلى  ما  تقدمه مؤسسة  التدريس وأساليبه والتقويم والتطوير،  معها كالأهداف والمحتوى وطرائق 

 ويعرف  تنمية شاملة وتحقيق الأهداف المنشودة". 
ً
راسة إجرائيا

ِّ
ي هذه الد

نامج التعليمي ف   الت 

 ، ي
م التعاوت 

ُّ
عَل
َّ
م النشط المستخدمة وهي )الت

ُّ
عَل
َّ
اتيجيات الت نامج الذي يشتمل على الأهداف والمحتوى واستر بأنه الت 

ابع   لية والتوعية المرورية لطلاب الصف السَّ ي التمديدات الكهربائية المت  
م بالأقران، لعب الدور( تم بناؤه؛ لتدريس وحدتر

ُّ
عَل
َّ
الت

، بما يحقق    تنمية مهارات التفكتر الإبداعي لديهم. الأساسي

م النشط 
ُّ
عَل
َّ
 الت

، ويرمي إلى تفعيل دور المتعلم بالعمل والبحث    إيجابيةهو فلسفة تربوية تشدد على   ي الموقف التعليمي
المتعلم ف 

ات وتكوين القيم والاتجاهات، فهو لا يركز على الحفظ   ي تحصيل المعلومات واكتساب الخت 
والتجريب واعتماده على ذاته ف 

ي )عطية، والتلقير  إنما يشدد على تنمية التفكتر والقدرة على حل المشكلات والعمل الجماعي 
م التعاوت 

ُّ
عَل
َّ
   (. 2018والت
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ي هذه الدراسة 
 
 ويعرف التعلم النشط إجرائيا ف

والتوعية  لية،  المت   الكهربائية  )التمديدات  ي 
وحدتر تضمنتها  ي 

البر المتنوعة  ات  والخت  الأنشطة  من  مجموعة  بأنه 
المرورية(، بعد إعادة صياغتها بما يتناسب مع التعلم النشط بهدف تنمية مهارات التفكتر الإبداعي لدى طلاب الصف السابع  

بية المهنية.  ي مبحث التر
 الأساسي ف 

 التفكتر الإبداعي 

ي البحث عن حلول أو التوصل إلى  ( بأنه: نشاط  2002وقد عرفه جروان ) 
عقلىي مركب وهادف توجهه رغبة قوية ف 

؛ لأنه   ، ويتمتر  التفكتر الإبداعي بالشمولية والتعقيد فهو من المستوى الأعلى من التفكتر
ً
نواتج أصيلة لم تكن معروفة سابقا

ي هذه  ينطوي على عناض معرفية وانفعالية وأخلاقية متداخلة تشكل حالة ذهنية فريدة. ويعر 
 ف 
ً
ف التفكتر الإبداعي إجرائيا

راسة
ِّ
ي   الد

ف  والتفكتر  المشكلات  لتساعده على حل  المتنوعة والحديثة؛  الأفكار  أكت  عدد من  إنتاج  الطالب على  مهارة  بأنه 
ي ذلك بناء على مقياس التفكتر الإبداعي الذي  

الموقف التعليمي بشكل عصري أصيل وبمرونة عالية ويقاس مستوى الطالب ف 
راسة

ِّ
ي هذه الد

 . تم إعداده ف 

 وقيود الدراسة حدود  .5

ي تنمية مهارات التفكتر  
ح قائم على التعلم النشط ف  سعت الدراسة الحالية إلى الكشف عن أثر برنامج تعليمي مقتر

ي الأردن، وبناء على ذلك لا بد من أخذ حدود الدراسة بعير  
الاعتبار عند تعميم  الإبداعي لدى طلاب الصف السابع الأساسي ف 

 :  النتائج وبذلك ستقتصر هذه الدراسة على ما يلىي

ي:  - ي مدرسة عبد اللطيف عابدين الأساسية التابعة للواء ماركا.  الحد البشر
 طلاب الصف السابع الأساسي ف 

-  : ي
 .2018/2019العام الدراسي  الحد الزمان 

-  : ي
ي العاصمة عمان.    الحد المكان 

 مدرسة عبد اللطيف عابدين الأساسية التابعة لمديرية تربية لواء ماركا ف 

-  : بية    الحد الموضوعي لية والتوعية المرورية" من مبحث التر ي "التمديدات الكهربائية المت  
اقتصرت الدراسة على وحدتر

 المهنية لطلاب الصف السابع الأساسي 

 اقتصرت مهارات التفكتر الإبداعي على ثلاث مهارات وهي )مهارة الطلاقة، مهارة المرونة، مهارة الأصالة(.    -

ي وتمثيل الأدوار والتعلم بالأقران(.  -
: )التعلم التعاوت  اتيجيات للتعلم النشط وهي  اقتصرت هذه الدراسة على ثلاث استر

 الطريقة والإجراءات  .6

والمعالجات  التطبيقية،  والإجراءات  المستخدمة،  والأدوات  الدراسة،  أفراد  الدراسة،  لمنهجية   
ً
وصفا وتشمل 

 الإحصائية. 

 منهجية الدراسة 6.1

ي هذه الدراسة الذي يقوم على جمع البيانات والتعبتر عنها بصورة رقمية، للكشف  
ي ف  استخدم المنهج شبه التجريب 

ي تنمية مهارات  
ح القائم على التعلم النشط ف  نامج التعليمي المقتر التفكتر الإبداعي لدى طلاب الصف السابع الأساسي  عن أثر الت 

ي الأردن. 
 ف 

ات الدراسة  6.2  متغتر

 وله مستويان:  المتغتر المستقل .1

ح قائم على التعلم النشط.  -  برنامج تعليمي مقتر

 الطريقة الاعتيادية.  -

. المتغتر التابع:  .2  مهارات التفكتر الإبداعي
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 مجتمع وعينة الدراسة  6.3

راسة بالطريقة المتيسرة من إحدى مدارس محافظة العاصمة التابعة لمديرية لواء ماركا  عينةتم اختيار  
ِّ
مدرسة    - الد

ي من العام )
راسة )2019  - 2018عبد اللطيف عابدين الأساسية، وذلك خلال الفصل الدراسي الثات 

ِّ
(  68( وقد بلغ عدد أفراد الد

، تم اختيار شعبة بطريقة عشوائية لتكون تجريبية بعدد ) (  34( طالبا والأخرى ضابطة بعدد )34طالبا موزعير  إلى شعبتير 
 طالبا. 

 أداة الدراسة   6.4

 مقياس التفكتر الإبداعي 

ي تناولت التفكتر الإبداعي وقد  
راسة فقد اطلع الباحث على الأدب النظري والدراسات السابقة البر

ِّ
لتحقيق أهداف الد

ي صورته النهائية )
ي بناء الأنشطة التعليمية وقد تضمن المقياس ف 

ة ف  ( أنشطة تعليمية وقد تم  6تم الاستفادة منها بدرجة كبتر
راسة وفق الخطوات الآتية: 

ِّ
 تطوير أداة الد

بوي والنفسي المتعلق بالتفكتر الإبداعي ومهاراته.  -  اطلع الباحث على الأدب التر

 وجيلفورد. راجع الباحث أكتر اختبارات الإبداع شيوعا وهي اختبارات تور انس  -

 حدد الباحث مهارات التفكتر الإبداعي موضع القياس وتعريفها إجرائيا.  -

ابع.  -  وضع أنشطة تعليمية تهدف إلى تنمية التفكتر الإبداعي لدى طلاب الصف السَّ

تم صياغة هذه الأنشطة على شكل قضية أو موقف مستمد من بيئة الطالب وتتطلب منه التفكتر لفهمها للتوصل   -
 .  إلى الأداء الإبداعي

( وأخرى ضابطة )درست   - نامج التعليمي ي تمثلت بشعبتير  إحداهما تجريبية )تعرضت للت 
راسة والبر

ِّ
تم تحديد أفراد الد

 بالطريقة الاعتيادية(. 

بية المهنية حول   - راسة، وتحدث مع مدير المدرسة ومعلم التر
ِّ
ت منها أفراد الد ي اختتر

راسة زار الباحث المدرسة البر
ِّ
الد

راسة 
ِّ
نامج على أفراد الد وأهدافها وأهميتها من أجل تسهيل مهمة الباحث، وتخصيص الحصص اللازمة لتطبيق الت 

ي المدرسة، وبناءً عليه تم وضع برنامج أسبوعي  
الذين تم اختيارهم بحيث لا يتعارض مع ستر العملية التعليمية ف 

الثالثة والرابعة من يوم  45يتضمن إعطاء الطلاب جلستير  أسبوعيتير  ) ( دقيقة لكل جلسة وموزعة على الحصة 
 ( أسبوعًا. 16الثلاثاء من كل أسبوع ولمدة )

تم تحديد الهدف من المقياس ومواصفاته من حيث نوع الأسئلة، فهو مقياس يحتاج إلى إجابة مكتوبة من الطالب،   -
مجال   ي 

ف  النفس  النظري وعلم  الإطار  إلى  الرجوع  بعد  بالوضوح والسهولة،  تتسم  بحيث  تعليماته  وتمت صياغة 
 نها اختبارات )تورانس( واختبارات )جيلفورد(.  الإبداع وبعد الاطلاع على عدد من اختبارات التفكتر الإبداعي وم

راسة والذي تضمن إعطاء   -
ِّ
( على أفراد الد بية المهنية بوجود الباحث مقياس التفكتر الإبداعي )القبلىي طبق معلم التر

، وتم ضبط   للمفحوصير  بوضوح  الاختبار  تعليمات  الإجابة، وتم قراءة  ي كيفية 
ف  الخاصة  التوجيهات والإرشادات 

 ائق للإجابة عنه. الوقت حيث يحتاج كل نشاط من الأنشطة الستة إلى سبع دق

صحح الباحث إجابات الطلاب )المجموعة التجريبية والضابطة( لمقياس التفكتر الإبداعي القبلىي حسب التعليمات   -
 . نامج التعليمي  الخاصة بمقياس )تورانس( للتفكتر الإبداعي بعد خضوع الطلاب إلى الت 

راسة والذي تضمن إعطاء   -
ِّ
بية المهنية بوجود الباحث مقياس التفكتر الإبداعي )البعدي( على أفراد الد طبق معلم التر

، وتم ضبط الوقت حيث   ي كيفية الإجابة، وتم قراءة تعليمات الاختبار بوضوح للمفحوصير 
الإرشادات الخاصة ف 

 عنه.  يحتاج كل نشاط من الأنشطة الستة إلى سبع دقائق للإجابة

صحح الباحث إجابات الطلاب )المجموعة التجريبية والضابطة( لمقياس التفكتر الإبداعي البعدي حسب التعليمات   -
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 .  الخاصة بمقياس )تورانس( للتفكتر الإبداعي

راسة.  -
ِّ
 فرغ الباحث البيانات القبلية والبعدية وأجرى التحليلات الإحصائية المناسبة للإجابة عن أسئلة الد

 تم الاستناد عند صياغة أسئلة مقياس التفكتر الإبداعي إلى المحتويات الآتية لكل مهارة منه: 

احتوت الأسئلة المتعلقة بمهارة الطلاقة على أسئلة تتطلب من الطالب كتابة أكت  عدد ممكن من    مهارة الطلاقة:  .1
 الألفاظ وقد احتوى مقياس التفكتر الإبداعي على ستة أنشطة تتعلق بمهارة الطلاقة. 

احتوت الأسئلة المتعلقة بمهارة المرونة على أسئلة تتطلب من الطالب كتابة اكت  عدد ممكن من    مهارة المرونة:  .2
الاستعمالات البديلة غتر الشائعة والتحسينات أو التعديلات وقد احتوى مقياس التفكتر الإبداعي على ستة أنشطة  

 تتعلق بمهارة المرونة. 

الأصالة:  .3 من    مهارة  اكت  عدد  يكتب  أن  الطالب  من  تتطلب  أسئلة  الأصالة على  بمهارة  المتعلقة  الأسئلة  احتوت 
التخمينات، وفيها يطلب من الطالب أن يذكر ماذا يحدث لنظام معير  لو تغتر وأصبح على نحو أخر غتر موجود وقد  

 احتوى مقياس التفكتر الإبداعي على ستة أنشطة تتعلق بمهارة الأصالة. 

 صياغة تعليمات مقياس التفكتر الإبداعي 

ي بناء الاختبارات والمقاييس وقد تم مراعاة الأمور الآتية عند صياغة تعليمات  
تعتت  التعليمات من الجوانب المهمة ف 

  :  مقياس التفكتر الإبداعي

1.  . ابع الأساسي  تمت صياغة تعليمات المقياس بلغة واضحة وسليمة ومناسبة لطلاب الصف السَّ

 ولمكوناته الفرعية. تبير  الزمن المحدد للمقياس ككل  .2

ي المقياس ضمن الزمن المحدد له.  .3
ورة الإجابة عن كل سؤال ف   توضيح ض 

 صدق المقياس

المقياس التفكتر الإبداعي   -الصورة الأولية    -بعد الانتهاء من صياغة وكتابة فقرات  التحقق من صدق مقياس  تم 
باعتماد صدق المحتوى الذي يعتمد على مدى تمثيل المقياس لما يقيسه وقد تم عرض المقياس على عدد من المحكمير  من  

ي قسم المناهج وأساليب التدريس والقيا
فير  تربويير  وقد طلب إليهم  ذوي الاختصاص ف  س والتقويم من أساتذة جامعات ومسرر

ي ضوء أراء المحكمير  بحيث أصبح  
ي صلاحية هذه الفقرات لقياس ما وضعت لأجله وقد تم تعديل المقياس ف 

أن يبدوا رأيهم ف 
 المقياس جاهزا للتطبيق.  

 ثبات مقياس التفكتر الإبداعي  

ا على   سون( وهذه الطريقة تعطي مؤشر تحقق الباحث من ثبات مقياس التفكتر الإبداعي بحساب معامل ارتباط )بتر

عينة  على  راسة 
ِّ
الد أداة  تطبيق  تم  حيث  المستخرج،  الثبات  معامل  خلال  من  الاختبار  على  المفحوصير   نتائج  استقرار 

( من  مكونة  راسة 
ِّ
الد أفراد  خارج  من  من  32استطلاعية  طالبا  أسبوعير     الصف (  بلغ  ي 

زمب  بفاصل  وذلك  الأساسي  السابع 

 ( يوضح ذلك. 1والجدول )

 معاملات الثبات بطريقة الإعادة لمقياس التفكتر الإبداعي   : (1جدول )
 بطريقة الإعادة مهارات التفكتر الإبداعي  الرقم 

 0.78 الطلاقة  1
 0.82 المرونة  2
 0.79 الأصالة 3

 0.85 مهارات التفكتر الإبداعي ككل 

  ولمهارة   ()0.78لمهارة الطلاقة    الإعادة وجاءبطريقة  (  0.85( أن معامل الثبات بلغ للاختبار الكلىي للاختبار )1يبير  الجدول ) 
 .)  0.79(، ولمهارة الأصالة ) 0.82المرونة ) 
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  التفكتر الإبداعي تصحيح مقياس 

قام الباحث بإعداد قائمة من    Torrance, 1990))بالرجوع إلى معايتر تصحيح مقياس التفكتر الإبداعي لتورانس   
 : ي
ي كل مهارة من مهارات التفكتر الإبداعي كما يأتر

 المعايتر ليتم على أساسها تصحيح استجابات الطلاب ف 

: Aالصورة اللفظية ) -للتفكتر الإبداعي  تمت إجراءات تصحيح مقياس تورانس  - ي
 ( على النحو الآتر

 تم إعداد نماذج تصحيح استجابات الطلاب ونماذج تفرغ لرصد الدرجات.  -

ي يحصل  Aيحصل المفحوص على العلامة الكلية لاختبار تورانس للصورة اللفظية ) -
( من مجموع العلامات الكلية البر

ي أبعاد الطلاقة، والمرونة، والأصالة.  
 عليها ف 

اوح من ) - ي حصل عليها المفحوص عن أكت  عدد للإجابات الصحيحة وتتر
 ( علامة. 15-1تعط علامة الطلاقة البر

ي حصل عليها المفحوص عن أكت  عدد للفئات الصحيحة وتعط علامة عن كل فئة مختلفة.  -
 تعط علامة المرونة البر

اوح بير  صفر   -
ي حصل عليها المفحوص عن كل استجابة، حيث تعط علامة للأصالة تتر

وتعط علامة الأصالة البر
 : ي
 وثلاث علامات حسب الأتر

 %( تكون الدرجة صفر. 5إذا لم تكن هناك إجابات نهائيا أو إذا كانت الإجابات أكتر من ) -

 .(1)%( فان الدرجة تكون 4.99%( إلى )2إذا كانت نسبة الإجابة من ) -

 (. )2%( فان الدرجة تكون  2إذا كانت أقل من ) -

 المعالجات الإحصائية  6.5

ي تنمية مهارات التفكتر الإبداعي لدى طلاب  
ح القائم على التعلم النشط ف  نامج التعليمي المقتر للكشف عن فعالية الت 

ي الأردن مقارنة بالطريقة الاعتيادية، ومن أجل الإجابة عن سؤال الدراسة، تم استخراج المتوسطات  
الصف السابع الأساسي ف 

والانحرافا المئوية،  والنسب  ي الحسابية، 
الإحصات  نامج  الت  استخدام  وتم  المعيارية،  استخدام    ((SPSSت  خلال  من  وذلك 

التباين المتعدد ) ح  MANCOVAتحليل  التعليمي المقتر نامج  ي الدراسة، والكشف عن فعالية الت 
( لضبط تكافؤ مجموعبر

، وتم استخدام مرب  ع إيتا   ي تنمية مهارات التفكتر الإبداعي
 Effectلمعرفة حجم الأثر    Eta Squareالقائم على التعلم النشط ف 

Size  .ي ضوء مستوى الدلالات الإحصائية
 ف 

 ومناقشتها  نتائج الدراسة .7

 وللإجابة عن سؤال الدراسة والذي نص على: 

ي تنمية مهارات التفكتر الإبداعي لدى طلاب الصف السابع  
ح قائم على التعلم النشط ف  ما فعالية برنامج تعليمي مقتر

ي الأردن؟
 الأساسي ف 

 والذي انبثقت عنه الفرضية الصفرية الآتية: 

ابع الأساسي  (α=0.05)لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  ي متوسطات الأداء البعدي لطلاب الصف السَّ
  على  ف 

، والطريقة الاعتيادية(.  نامج التعليمي    مقياس التفكتر الإبداعي تعزى لمتغتر طريقة التدريس )الت 

والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  حسبت  الصفرية  الفرضية  من صحة  والتحقق  الدراسة  سؤال  عن  وللإجابة 
 لطريقة التدريس  

ً
 القبلىي والبعدي تبعا

ي القياسير 
ابع الأساسي على مقياس التفكتر الإبداعي ف  المعيارية لأداء طلاب الصف السَّ

، والطريقة الاعتيادية(، وتمث نامج التعليمي ي )الطلاقة، المرونة، )الت 
(  2الجدول ) الأصالة( ويبير  لت مهارات التفكتر الإبداعي ف 

 تلك النتائج. 
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ابع الأساسي على مقياس التفكتر الإبداعي    : (2جدول ) الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء طلاب الصف السَّ
، والطريقة الاعتيادية( نامج التعليمي  لطريقة التدريس )التر

ً
 القبلىي والبعدي وفقا

ي القياسير 
 
 ف

 العدد  المجموعة الأبعاد 
 القياس البعدي  القياس القبلىي 

ي  ي  الانحراف المعياري  الوسط الحسانر  المعياري  الانحراف الوسط الحسانر

 الطلاقة 

 13.94 34.71 2.15 6.97 34 تجريبية 
 8.13 11.97 6.11 6.74 34 ضابطة 

Total 68 6.85 4.55 23.34 16.11 

 المرونة 

 5.90 13.38 1.12 4.65 34 تجريبية 

 3.47 5.24 3.58 4.35 34 ضابطة 

Total 68 4.50 2.63 9.31 6.32 

 الأصالة

 4.62 5.94 1.15 1.00 34 تجريبية 

 1.31 1.09 1.59 0.97 34 ضابطة 

Total 68 0.99 1.38 3.51 4.16 

ابع الأساسي  2يتضح الجدول )  القبلىي والبعدي لأداء طلاب الصف السَّ
ي القياسير 

( وجود فروق ظاهرية بير  الأوساط الحسابية ف 
، والطريقة الاعتيادية(، وب  هدف التحقق من جوهرية   نامج التعليمي على مقياس التفكتر الإبداعي ناتج عن اختلاف طريقة التدريس )الت 

ي الجدول  (One Way MANCOVA)باين المصاحب الأحادي المتعدد  الفروق الظاهرية، تم تطبيق تحليل الت 
. وذلك كما هو مبير  ف 

(3) . 

، والطريقة الاعتيادية( على    : (3جدول )  نامج التعليمي نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب المتعدد لأثر طريقة التدريس )التر
 أبعاد مقياس التفكتر الإبداعي 

 الأثر
نوع الاختبار  
 المتعدد 

قيمة الاختبار  
 المتعدد 

ف 
 الكلية 

درجة حرية  
 الفرضية 

درجة حرية  
 الخطأ 

الدلالة  
 الإحصائية

حجم  
 الأثر

η2 

 المجموعة
Hotelling's 

Trace 
1.177 23.941 3.000 61.000 0.000 0.541 

على القياس البعدي لأبعاد التفكتر   (α=0.05)( وجود أثر لطريقة التدريس ذات دلالة إحصائية عند 3يبير  الجدول )

ولتحديد على أي من الأبعاد كان أثر  (،  0.000( وبدلالة إحصائية بلغت )1.177الإبداعي مجتمعة حيث بلغت قيمة هوتلينج )

 لطريقة التدريس بعد تحييد  ANCOVA)  الطريقة، فقد تم إجراء تحليل التباين الأحادي المصاحب
ً
( لكل بعد على حدة وفقا

ي الجدول )
 (. 4أثر القياس القبلىي لديهم، وذلك كما هو مبير  ف 

( لأثر طريقة التدريس على القياس البعدي لكل بعد من أبعاد  ANCOVAتحليل التباين الأحادي المصاحب )   : (4جدول )
 مقياس التفكتر الإبداعي بعد تحييد أثر القياس القبلىي لديهم 

  مصدر التباين 
مجموع  
 المربعات 

درجة  
 الحرية

متوسط مجموع  
 المربعات 

 ف
الدلالة  
 الإحصائية

حجم  
 الأثر
η2 

طريقة  
 التدريس 

الطلاقة  
 بعدي 

8727.857 1 8727.857 64.976 0.000 0.508 

المرونة  
 بعدي 

1116.641 1 1116.641 46.988 0.000 0.427 

الأصالة  
 بعدي 

392.973 1 392.973 33.449 0.000 0.347 

 الطلاقة القبلىي 
 )المصاحب( 

الطلاقة  
 بعدي 

61.201 1 61.201 0.456 0.502 0.007 
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المرونة  
 بعدي 

0.371 1 0.371 0.016 0.901 0.000 

الأصالة  
 بعدي 

2.128 1 2.128 0.181 0.672 0.003 

 المرونة القبلىي 
 )المصاحب( 

الطلاقة  
 بعدي 

10.573 1 10.573 0.079 0.780 0.001 

المرونة  
 بعدي 

0.026 1 0.026 0.001 0.974 0.000 

الأصالة  
 بعدي 

2.024 1 2.024 0.172 0.679 0.003 

 الأصالة القبلىي 
 )المصاحب( 

الطلاقة  
 بعدي 

0.127 1 0.127 0.001 0.976 0.000 

المرونة  
 بعدي 

28.318 1 28.318 1.192 0.279 0.019 

الأصالة  
 بعدي 

15.227 1 15.227 1.296 0.259 0.020 

 الخطأ

الطلاقة  
 بعدي 

8462.425 63 134.324       

المرونة  
 بعدي 

1497.166 63 23.765       

الأصالة  
 بعدي 

740.140 63 11.748       

 الكلىي المصحح 

الطلاقة  
 بعدي 

17381.221 67     

المرونة  
 بعدي 

2674.515 67     

الأصالة  
 بعدي 

1160.985 67     

 ( الجدول  من  عند  8يظهر  إحصائيا  دالة  فروق  والطريقة  0.05α=)( وجود   ، التعليمي نامج  )الت  التدريس  طريقة  لأثر  وفقا   )
راسة كانت الفروق الجوهرية، فقد تم حساب المتوسطات الحسابية  

ِّ
ي الد

ي جميع الأبعاد، ولتحديد لصالح أي من مجموعبر
الاعتيادية( ف 

 لطريقة 
ً
ي الجدول )   التدريس، كما المعدلة والأخطاء المعيارية للأبعاد وفقا

 . (5هو مبير  ف 

 لطريقة التدريس.   : (5الجدول ) 
ً
 الأوساط الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية للقياس البعدي لأبعاد مقياس التفكتر الإبداعي وفقا

ي المعدل  المجموعة المتغتر التابع   الخطأ المعياري  المتوسط الحسانر

 الطلاقة 
 1.990 34.698 تجريبية 

 1.990 11.978 ضابطة 

 المرونة 
 0.837 13.372 تجريبية 

 0.837 5.246 ضابطة 

 الأصالة
 0.589 5.925 تجريبية 

 0.589 1.104 ضابطة 

ي جميع أبعاد مقياس التفكتر  6يتضح من الجدول )
( أن الفروق الجوهرية بير  المتوسطات الحسابية المعدلة للقياس البعدي ف 

ي للمجموعة الضابطة، أي أنه يوجد  الإبداعي كانت لصالح أفراد المجموعة التجريبية  ي معدل أعلى من المتوسط الحسات  بمتوسط حسات 
المجموعة   التدريس ولصالح  الإبداعي تبعا لطريقة  التفكتر  أبعاد  التجريبية والضابطة على  المجموعتير   فروق ذات دلالة إحصائية بير  

 وقد تراوح ما 
ً
 حجم الأثر للأبعاد كان مرتفعا

ّ
 بأن

ً
 (. %50.8  -%34.7بير  )   التجريبية، علما
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 مناقشة النتائج   7.1

ي تنمية مهارات التفكتر الإبداعي لدى    أثر   ا على: “م والذي نص  سؤال الدراسة  
 
م النشط ف

ُّ
عَل
َّ
ح قائم على الت برنامج تعليمي مقتر

ي  
 
ابع ف السَّ )  الأردن؟ طلاب الصف  راسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 

ِّ
الد التجريبية  α=0.05أظهرت نتائج  المجموعتير   ( بير  

على كل من مهارات التفكتر الإبداعي )الطلاقة، المرونة، الأصالة( للتفكتر الإبداعي ككل وكانت هذه   –والضابطة لمقياس التفكتر الإبداعي 
ي تنمية م

 
نامج التعليمي قد أسهم بشكل ملحوظ ف ي أن استخدام الت 

هارات التفكتر الإبداعي  الفروق لصالح المجموعة التجريبية. وهذا يعب 
راسة مقا 

ِّ
 رنة مع اقرأنهم الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية. )الطلاقة، المرونة، والأصالة( لدى طلاب أفراد الد

نامج من   نامج ومدى ارتباط مكوناته وأنشطته المختلفة وما يتصف به هذا الت  ويمكن أن يكون مرد هذه النتائج إلى طبيعة الت 
، وارتباط أنشطته المتنوعة بالمهارات الإبداعية المستهدفة   ابع الأساسي ي تناسب طلاب الصف السَّ

اتيجيات المناسبة والبر اختيار للاستر
ي التدريس، حيث تن

 
ي تثتر اهتمامه  ف

ي استمدت من حياة الطالب الاجتماعية البر
ا من المواقف والقضايا البر ً ا كبتر

ً
نامج التعليمي عدد اول الت 

ي التعبتر عن أرائهم باختيار النشاط الذي ينسجم مع قدراتهم 
 
ك له مساحة للتأمل والتفكتر من خلال الأنشطة التعليمية مما ساعدهم ف

  وتتر
 درين على الإبداع. الأمر الذي جعلهم قا 

ي  
 
اتيجيات التقليدية المتبعة عادة ف امج والاستر نامج يبتعد عن الت  يمتاز بالقدرة على إيصال هدف    التعليم، فهو كما أن هذا الت 

الدرس وفكرته إلى الطلاب بصورة مبسطة وسهلة ويعطي للطالب المساحة للتفكتر وطرح أفكاره دون خوف أو حرج، مما دفع الطالب  
ي تناولته

ي الموضوعات البر
 
ي تطرح لخلق أفكار إبداعية جديدة ف

ي الأشياء والأسئلة البر
 
ي التفكتر ف

 
 لديه الرغبة ف

َ
د
َّ
نامج. وَوَل  ا أنشطة الت 

نامج   ، حيث ويمكن أن يعود تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة إلى طبيعة الت  تم اختيار وحدتير     التعليمي
نامج التعليمي وبالتالىي تعلم المهارات  تعليميتير  من واقع حياة الطالب الأمر الذي جعل الدافعية لدى الطلاب تزداد خلال جلسات الت 

ي هي جزء من واقعه المعاش يوميا. 
 والقيم الثقافية والقدرات المعرفية والاجتماعية البر

ي     
نامج من توفتر الأجواء النفسية الآمنة البر راسة ما تتطلبه تنفيذ الت 

ِّ
ي توصلت إليها الد

وقد يكون من العوامل ذات العلاقة البر
ي ساعدت على تطوير الثقة بالنفس لدى  

ات الجديدة البر ، وما تخللها من حرية التعبتر عن الرأي والانفتاح على الخت  سادت الجو التعليمي
م من خلال العمل ذا مردود  الطلاب ا 

ُّ
عَل
َّ
ي لمشاركير  بالإضافة إلى التحفتر  المستمر والعمل بروح الفريق، وقد يكون تأثتر الت ي    إيجات 

أسهم ف 
 الوصول إلى هذه النتائج. 

ي تنمية مهارات  
بناءً على ما سبق يمكن القول: أن استخدام برامج تعليمية منظمة ومخططة يمكن أن تساهم بشكل فعال ف 

ي توصلت إليها الدر 
راسة مع النتائج البر

ِّ
ي توصلت إليها هذه الد

ي مجالات الحياة المختلفة، وقد اتفقت النتائج البر
اسات  التفكتر الإبداعي ف 

، 2008؛ العبادي، 2018)زيتون،  السابقة مثل كل من:   (. 2003؛ السمتر

 التوصيات   .8

 : راسة الحالية يوصي الباحث بما يلىي
ِّ
ي ضوء نتائج الد

 ف 

بية المهنية. توظيف  .1 ي تدريس مبحث التر
ي تنمية مهارات التفكتر الإبداعي ف 

م النشط المتنوعة ف 
ُّ
عَل
َّ
اتيجيات الت  استر

ي تستثتر التفكتر الإبداعي ر لدى الطلبة.  .2
ح الباحث إدخال بعض المواقف والأنشطة البر  يقتر

ح الباحث إجراء المزيد من الدراسات حول مهارات والتفكتر الإبداعي وطرق تنميتها.  .3  يقتر

 بيان تضارب المصالح 

ي المصالح.  
 يقر جميع المؤلفير  أنه ليس لديهم أي تضارب ف 

 المراجع 

ي تنمية المهارات الحياتية بالعلوم لدى طالبات الصف   .(2017) .الأشقر، فاطمة
اتيجيتير  للتعلم النشط ف  أثر استخدام استر

 .]رسالة ماجستتر غتر منشورة[. الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطير   السادس الأساسي بغزة

ي مقرر   .(2017) .آل حيدان، رجا
ي تنمية المفاهيم الفقهية والمهارات الحياتية ف 

أثر برنامج تعليمي قائم على التعلم النشط ف 

]أطروحة دكتوراه غتر منشورة[. جامعة الملك خالد، أبها، المملكة العربية    الفقه لدى طلاب الصف الثالث المتوسط

 .السعودية

م النشط(. 2007بدير، كريمان. )
ُّ
عَل
َّ
ة للنسرر والتوزي    ع والطباعة.  . الت  عمان: دار المستر

https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v28i1.5


 
 

- 93 - 
 

https://doi.org/10.35192/jjoas-h.v28i1.5 
 

( .  عمان: دار الفكر للطباعة والنسرر والتوزي    ع.  . الإبداع: مفهومه وتدريبه(. 2002جروان، فتحي

م النشط، (. 2018جمل، محمد. )
ُّ
عَل
َّ
. قياسه وتقويمه -إدارته -أنماطه  -أهدافه -طبيعتهالت : دار الكتاب الجامعىي  ، العير 

ي إنماء شخصياتهم(. 2000الخوالدة، محمد. )
بوية ف  ي ودلالاته التر  ، عمان: دار الرفيدي. اللعب الشعب 

( ، عقيل.  النشط  (.  2012رفاعي م 
ُّ
عَل
َّ
نواتج    -الت وتقديم  اتيجيات  والاستر مالمفهوم 

ُّ
عَل
َّ
)طالت الجامعة  (2.  دار  الإسكندرية:   ،

 الجديدة. 

، أحمد. )  ي
بية  2001رواقة، غازي والطعات  ي الأردن المهارات المعرفية لإدارة مشاغل التر

بية المهنية ف  (. مدى امتلاك معلمي التر
بية،  بوية،  المهنية، كلية التر  . جامعة البحرين ،(2)2مجلة العلوم التر

( . ي
م النشط وتعديل الاعتقادات نحوه لدى المعلمات  (.  2007الرؤساء، تهات 

ُّ
عَل
َّ
ي تنمية ممارسات الت

ح ف  فاعلية برنامج مقتر
بية )الأقسام العلمية بالرياض( ، جامعة الرياض، الرياض، المملكة  ] منشورةدكتوراه غتر    أطروحة]الطالبات بكلية التر

 العربية السعودية. 

ي تنمية مهارات التفكتر الإبداعي لدى طالبات كلية 2018زيتون، زهيه. )
م النشط )الجيسكو( ف 

ُّ
عَل
َّ
اتيجيه الت (. أثر استخدام استر

ي جامعة الأمتر سطام بن عبد العزيز، 
بية ف  بية، جامعة أسيوطالتر  .676-648،(1)34، مجلة كلية التر

م النشط بير  النظرية والتطبيق(.  2018سعادة، جودت وعقل، فواز وزامل، مجدي وشتية، جميل وأبو عرقوب، هدى. )
ُّ
عَل
َّ
،  الت

وق للنسرر والتوزي    ع.   عمان: دار السرر

: معتدريس مهارات (.  2003سعادة، جودت. ) وق للنسرر والتوزي    ع. مئات الأمثلة التطبيقية التفكتر  . عمان: دار السرر

ي محافظة البلقاء ومعيقاته  2007السعايدة، منعم واحمد، إياد. )
بية المهنية ف  ي تدريس التر

كتر  على المهارة العملية ف 
(. درجة التر

ات،  ي بعض المتغتر
 . 486-447(، 4)28مجلة جامعة دمشق، وعلاقته ف 

، محمد. ) ي لطلبة الصف    2003السمتر
ي الأداء الإبداعي المعرف 

ح لتنمية مهارات التفكتر الإبداعي ف  ي مقتر فاعلية برنامج تدريب 
 .]رسالة ماجستتر غتر منشورة[. الجامعة الأردنية، عمان، الأردن العاشر الأساسي 

( أحمد.  المرحلة  2003السيد،  طلاب  لدى  للمعلومات  ي 
المعرف  التمثيل  وكفاءة  التفكتر  أساليب  بير   العلاقات  نمذجة   .)

 79-105.، 39))13المجلة المصرية للدراسات النفسية، الجامعية. 

 . .دار العلم والإيمان للنسرر والتوزي    ع .أساليب التعليم والتعلم النشط(. 2012سيد، أسامة والجمل، عباس. )

، سحر. ) ي مادة اللغة  (.  2013الصالحي
اتيجيات التعلم النشط على أداء طالبات الصف الرابع ف  فاعلية برنامج قائم على استر

ي مدارس 
ية ف   .]رسالة ماجستتر غتر منشورة[. الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطير   بغزة  ا الأونرو الإنجلتر 

، عمان،  دار الثقافة للنسرر والتوزي    ع .تنمية مهارات التفكتر الإبداعي واتجاهات الطلبة نحو العلوم(  2006صوافطة، وليد. )
 الأردن. 

( أحمد.  والرياضية(.  2008عايش،  والمهنية  الفنية  بية  التر تدريس  والتوزي    ع .أساليب  والنسرر  للطباعة  ة  المستر عمان، ،  دار 
 الأردن. 

بية المهنية ماهيتها وأساليب تدريسها(. 2009عايش، أحمد. ) ة للنسرر والتوزي    ع . التر  ، عمان، الأردن. دار المستر

ي تنمية مهارات التفكتر الإبداعي لدى  (. أثر  2008العبادي، زين )
برنامج تعليمي قائم على نموذج حل المشكلات الإبداعي ف 

م. 
ُّ
عَل
َّ
 ، جامعة عمان العربية، عمان، الأردن. ] منشورةدكتوراه غتر   ةأطروح [ الطلبة الموهوبير  ذوي صعوبات الت

 ، عمان، الأردن. ، دار الثقافة للنسرر والتوزي    عتدريبات وتطبيقات عملية  : تعليم التفكتر ومهاراته(. 2006عبد العزيز، سعيد. )

ي تحصيل العلوم وتنمية بعض مهارات  )2005عبد الوهاب، فاطمة.  
م النشط ف 

ُّ
عَل
َّ
اتيجيات الت (. فعالية استخدام بعض استر

 ، ي
م مدى الحياة والميول العلمية لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدات 

ُّ
عَل
َّ
بية العلمية،  الت  . 184-127(، 2)8مجلة التر

ي التدريس(.  2018عطية، محسن. )
اتيجيات وأساليب حديثة ف  م النشط استر

ُّ
عَل
َّ
وق للنسرر والتوزي    ع  . الت  ، عمان، الأردن. دار السرر
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ي  :  (. التدريس الممسرح 2008عفانة، عزو واللوح، أحمد. )
ة للنسرر والتوزي    عرؤية حديثة ف  . دار المستر ي

م الصف 
ُّ
عَل
َّ
، عمان،  الت

 الأردن. 

م النشط نحو فلسفة تربوية تعليمية فاعلة(. 2009عواد، يوسف وزامل، مجدي. ) 
ُّ
عَل
َّ
، عمان،  دار المناهج للنسرر والتوزي    ع . الت

 الأردن. 

ي تدريس التفكتر (. 2017)محمود. غانم، 
 ، عمان، الأردن. دار الثقافة للنسرر والتوزي    ع (. 2ط) مقدمة ف 

( . ي تدريس الرياضيات على التحصيل وتنمية مهارات التفكتر  (. 2016كريري، علىي
ح قائم على التعلم النشط ف  أثر برنامج مقتر

المتوسط ي 
الثات  المملكة  ] منشورةأطروحة دكتوراه غتر   [البصري لدى طلاب الصف  أبها،  الملك خالد،  ، جامعة 

 العربية السعودية. 

( . ، حسير  ي
ي التعليم (. 2009الكيلات 

 ، عمان، الأردن. دار دجلة للنسرر والتوزي    ع . الموهبة والتفكتر الإبداعي ف 

( . بوية(.  2006مدكور، علىي ، القاهرة، مصر .نظريات المناهج التر ي  .دار الفكر العرت 
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